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RESUMO

Atualmente, & comum ouvirmos, em diversos contextos da nossa sociedade, o discurso da
ndo-leitura da juventude. Entretanto, a partir de experiéncias de formacdo leitora em
bibliotecas publicas, notamos a presenca de jovens, seja pegando livros emprestados ou
participando de encontros de leitura nesses espacos. Portanto, baseado em estudos sobre
letramento literario, e de acordo com a concepc¢do de leitor que, pertencendo a diferentes
comunidades leitoras, na interacdo dialégica com os textos, produz e negocia sentidos, este
estudo busca compreender aspectos subjetivos e socioculturais das praticas e escolhas de
leituras literarias de jovens-leitores de quatro bibliotecas publicas municipais de Belo
Horizonte, discutindo limites e contribui¢cbes na formacéo leitora desses sujeitos. Para tanto,
entrevistamos 27 jovens leitores de literatura que frequentam essas instituicdes, observamos
as atividades de leitura promovidas, o cotidiano dessas bibliotecas e analisamos as suas
programacgOes culturais. Foi possivel constatar que: a) a familia é a principal instancia de
incentivo a leitura literaria no cotidiano desses leitores; b) a perspectiva dialdgica contribui
para o engajamento nas praticas leitoras; ¢) a identificacdo com narrativas e suas personagens
favorece a aproximacéo com os textos literarios; d) as escolhas textuais subjetivas colaboram
para o0 exercicio sociocultural dessa pratica; e €) as bibliotecas publicas sdo espacos de

encontro que aproximam os jovens dos livros, promovendo a sua formacéo leitora.

Palavras-chave: Jovens. Leitura literaria. Bibliotecas publicas. Formacao de leitores.



ABSTRACT

It is not unusual to hear nowadays in various contexts of our society that youth does not read.
However, in readers’ formation experiments in public libraries, we note the presence of young
people borrowing books or participating in book clubs. Therefore, based on researches on
literary literacy, and according to the concept of readers that, belonging to different reading
communities, produce and negotiate meanings in a dialogic interaction with texts, this study
seeks to understand subjective and socio-cultural aspects of young readers’ practices and
choices of literary readings in four municipal public libraries in Belo Horizonte, discussing
limits and contributions of this context in their formation as readers. In order to do that, we
have interviewed 27 young readers of literature who attend these institutions, observed the
reading activities promoted there, the daily lives of these libraries and analyzed their cultural
activities programs. As a result it was possible to state that: a) the family is the main forum to
encourage literary reading; b) the dialogical perspective contributes to the engagement in
reading practices; c) identification with narrative and its characters favors the approach to
literary texts; d) the subjective textual choices collaborate to the socio-cultural exercise of this
practice; e) public libraries are meeting places that bring young people close to books,
promoting their education as readers.

Keywords: Youth. Literary reading. Public libraries. Readers formation.
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1 INTRODUCAO
1.1 A construcdo do objeto de pesquisa

Este estudo tem como foco principal compreender os aspectos sociais e subjetivos das praticas
e escolhas de leituras literarias de jovens frequentadores de bibliotecas publicas, discutindo a

contribuicdo dessas instituicdes em sua formacao leitora.

Partimos do pressuposto de que nossa sociedade atribui alto valor social a leitura, valor este
que é reforcado e legitimado por discursos que circulam em diferentes contextos, veiculados
nas midias’, em campanhas publicitarias governamentais de incentivo a leitura, através dos
indices apontados em pesquisas oficiais e ndo-oficiais, nos discursos educacionais e

familiares, entre outras formas de propagacéo.

Em relacdo & leitura entre jovens, o Gltimo INAF — Indicador de alfabetismo funcional® —
revelou que, na faixa etaria entre 15 e 24 anos, os niveis de alfabetismo estdo divididos da
seguinte forma: 0% analfabetos, 11% rudimentar®, 53% basico* e 36% pleno®. Ao longo da
década, o aumento em relacéo ao nivel pleno foi de 1%. O balango feito é que, embora tenha
havido uma melhora desses indices no Brasil, ainda assim, eles sdo considerados
insatisfatdrios, principalmente em relacdo aos niveis mais altos de proficiéncia. Dessa forma,
constata-se que o aumento do acesso ao Ensino Médio, ndo tem garantido a melhoria dos

indices de alfabetismo entre os jovens.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA/2012°, que é uma iniciativa
internacional de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade bésica obrigatoria na maioria dos paises, mostra
gue 0 nosso pais avangou pouco em relacdo a area de leitura. Em 2000, a nossa proficiéncia
era 396. Em 2013, atingimos 410. O que nos deixa, entre os 65 paises avaliados, na 582

posicao.

!Aqui definida, a partir do Dicionario Houaiss, como o conjunto dos meios de comunicacdo social de massas,
como o radio, o cinema, a televiséo, a imprensa, a internet, entre outros.

“Refere-se & Ultima pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, realizada entre 2011 e 2012.

3Localizam uma informacéo explicita em textos curtos e familiares.

*Leem e compreendem textos de média extensdo, localizam informages mesmo com pequenas inferéncias
*Leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam informacdes, distinguem fato
de opinido, realizam inferéncias e sinteses.

®Resultados disponiveis em: <http:/portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>.
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Embora essas pesquisas mostrem certo avancgo do nivel de alfabetismo entre jovens, o Brasil
ainda estd distante do patamar desejado por nossa sociedade em relacdo a qualidade do

sistema educacional e, nele, distante esta a formacao de leitores criticos.

Por outro lado, ainda que essas pesquisas tracem o panorama geral de questdes relacionadas a
leitura no Brasil, elas ndo d&do conta da dimensdo subjetiva das escolhas e praticas de leituras
cotidianas do jovem leitor. Exemplo disso, é que localizamos em bibliotecas publicas
municipais da cidade de Belo Horizonte, jovens que frequentam essas instituicdes, escolhem e
leem espontaneamente livros de literatura e participam das atividades de leitura propostas
nesses espagos. Diante disso, emerge a seguinte questdo: “quais percursos subjetivos e
socioculturais vivenciados por jovens que frequentam bibliotecas pablicas contribuem para o

exercicio de suas escolhas e praticas de leitura literdria? .

Nossa hipotese é a de que esses jovens leitores de bibliotecas publicas fazem suas escolhas de
leituras literérias, incluindo textos que dialogam com suas duvidas, inquietacdes, curiosidades
e dilemas e que eles realizam praticas leitoras em diferentes tempos e espacos. Podemos
afirmar que eles se engajam em préticas sociais de leitura disponiveis em seus contextos

culturais.

Entdo, para fazer essa discussdo, esta dissertacdo inicia-se com esta introducdo, que expde 0s
percursos que nos levaram a este objeto de estudo e o delineamento desta pesquisa. O
segundo capitulo apresenta as questdes metodoldgicas, que inclui a caracterizacao dos sujeitos
e das instituicdes pesquisadas. O terceiro capitulo expde nossos pressupostos tedricos em
torno da leitura literaria como pratica sociocultural, também constituida por uma dimenséo
subjetiva. O quarto capitulo, a partir da voz dos nossos jovens, faz a analise dos dados com

base nos conceitos abordados. E, por dltimo, trazemos algumas consideracdes finais.

1.2 Justificativa

Minha trajetdria profissional, sempre esteve ligada a formacéao de leitores. Primeiramente, na
area educacional, lecionando na Educacgéo Infantil; nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e, também, atuando como Orientadora Educacional
no Ensino Médio. Em seguida, trabalhando na Secretaria de Estado de Educacdo de Minas

Gerais — SEE/MG, com questbes relacionadas ao processo de alfabetizacdo de criangas e
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jovens, alunos de escolas publicas, e capacitacdo de professores. Atualmente, estou ligada a
Fundacdo Municipal de Cultura — FMC. Onde, entre 2011 e 2013, estive a frente de um setor
responsavel pela integracdo e promogdo da leitura em bibliotecas e espacos de leitura. Sigo
trabalhando nessa instituicdo, participando da formulacdo de politicas publicas de promogéo
da leitura por meio da criagdo do Plano Municipal de Leitura, Literatura, Livro e Bibliotecas —
PMLLLB, e também, realizando o monitoramento de programas e acbes de bibliotecas e

centros culturais.

O periodo que trabalhei na SEE/MG possibilitou-me ter a percep¢do macro das questdes
relacionadas a alfabetizacdo, pois a politica educacional desse setor € formulada para todo o
estado de Minas Gerais, tendo como base os resultados de avaliacBes censitarias como o
Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo de Minas Gerais — PROALFA, Provinha Brasil,
entre outras. O foco principal desse trabalho era a melhoria da capacidade leitora de criancas e
jovens, logo, discutiamos junto aos professores estratégias adequadas para o0 seu
desenvolvimento, pautadas, sobretudo, nos estudos do CEALE — Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita da FAE — UFMG, instituicdo que produziu os Cadernos de Alfabetizacdo
para essa Secretaria.

Embora o principal eixo da minha trajetdria profissional continue a ser a formag&o de leitores,
hoje, minha atuacdo na FMC volta-se para a formulacdo de politicas publicas de acesso,
promocdo e incentivo a leitura, sobretudo, em bibliotecas publicas. Essa perspectiva de
trabalho possibilita-me, especialmente, uma maior aproximacéo das questdes de formacao do
leitor literéario. Isto é, esse percurso permitiu-me o transito entre dois polos: a leitura escolar,

por vezes, considerada prescritiva, e a leitura particular, supostamente, mais livre.

O interesse especial por questdes relacionadas a juventude na contemporaneidade iniciou-se
na minha pesquisa de pos-graduacgdo Latu Sensu — “Adolescéncia, identidade e televisdo: um
estudo através de propagandas de cerveja”. Tendo como base o pensamento de Dayrell
(2005), Fischer (2002, 2005), Hall (2002), Bauman (2001), Santos (2001), Calligaris (2000) e
Hobsbawn (1995), entre outros, esse estudo buscou identificar padrées de comportamento,
crencas, valores e ideologias presentes nas propagandas de cerveja, relacionados ao processo
de construcdo identitaria dos adolescentes. A analise desse material publicitario reitera o
modelo de juventude hedonista presente em nossa sociedade. Nessas propagandas, vendem-se

mais do que os produtos, vendem-se estilos de vida perspicazes, cuja busca pelo prazer é o
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propdsito principal da existéncia humana. Ou seja, através delas, convoca-se, a todo o
momento, o desejo das pessoas. Desejos leves e fluidos requeridos por uma sociedade

marcada notadamente pelo consumo e espetaculo.

A partir dessas experiéncias, passei a interessar-me pelas préaticas culturais contemporaneas
exercidas pelos jovens, objeto bastante estudado no cenério atual. Especialmente em relagdo a
formacéo de leitores na juventude, foi possivel notar entre professores, bibliotecarios e pais, a
constante reclamacéo sobre a pouca motivagdo para a leitura. Por vezes, interroga-se: o que
fazer para que esses sujeitos leiam e incorporem a leitura como prética sociocultural perene
em suas vidas? Por outro lado, observamos que a juventude passa a estabelecer novas redes de
interacdo, ampliando suas praticas culturais. Consequentemente, esse movimento modifica o0s
modos de ler, fazendo com que esses sujeitos estabelecam mecanismos proprios para a

escolha de suas leituras, nem sempre as mesmas esperadas ou realizadas por adultos.

Além disso, com base em levantamento bibliogréfico de estudos empiricos’, que discutem
principalmente a formacdo de leitores jovens, focalizando as suas praticas leitoras, foi
possivel verificar a lacuna existente quanto a sistematizacdo dos critérios utilizados por esses
sujeitos em relacdo as suas escolhas de leituras literarias. E, ainda, que essas pesquisas
direcionam o olhar para a influéncia de duas instituicdes com importante atuacdo nesse
cenario: a familia® e a escola. Embora a pesquisa de Corsi (2010) investigue leitores de uma
biblioteca publica e de uma livraria, buscando revelar a atuacdo de outras esferas na formacéo
leitora desses sujeitos, o resultado dessa pesquisa reafirma a ascendéncia da escola nesse

processo.

"Esse levantamento bibliogréfico foi realizado no banco de teses e dissertaces do IBICT, da CAPES e UFMG,
selecionamos seis estudos empiricos, entre 2006 e 2013, que se relacionam ao nosso objeto de estudo. A busca
foi realizada usando as palavras-chave: leitura literaria, formagdo de leitores, jovens e bibliotecas. Séo eles:
Oliveira (2013), Corsi (2010), Alves (2008), Neta (2008), Melo (2007) e Silva (2006). Entre essas pesquisas,
apenas uma investiga a formacdo de leitores e o vinculo com a biblioteca publica, trata-se do estudo de Corsi
(2010) — “A escola, a biblioteca e a livraria: espagos de encontro do jovem com a leitura literaria”. Ainda
assim, o foco dessa pesquisa foi compreender como as praticas leitoras dos jovens que frequentam livrarias e
bibliotecas publicas relacionam-se ao espaco escolar. Os estudos que investigam particularmente a leitura
literaria sdo: Oliveira (2013) — “As prdticas de leitura literdria de adolescentes e a escola: tensdes e
influéncias” — e Silva (2008) — “Formagdo de individuos leitores entre a biblioteca escolar, a familia e outros
apelos socioculturais”.

®Diante da atual discussdo no cenério brasileiro em torno da concepcao de familia, a partir do pensamento de
Maluf (2010), nosso entendimento é que historicamente essa nocdo foi se transformando, surgindo, na
contemporaneidade, novas configuragoes, forjadas especialmente pela afetividade e autenticidade, em oposigéo a
autoridade parental. Isto é, adquire sobretudo a perspectiva social — plural e complexa —, que inclui o respeito a
diversidade, seja de seus integrantes, principios, necessidades, possibilidades e potencialidades.
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Ainda que esses estudos sublinhem a importancia dessas duas instancias na formagéo leitora,
revela-se também que os jovens se relacionam com diferentes tipos de textos, tanto em
espacos formais, como informais e nos meios digitais. Além disso, as bibliotecas publicas sao
apontadas por esses sujeitos como instancias de interesse, pois favorecem o acesso as leituras

subjetivas.

A partir dessas reflexdes, feitas ao longo da minha trajetdria profissional e académica, do
interesse pela leitura literaria dos jovens e da constatacdo da necessidade de ampliacdo dos
estudos sobre préticas de letramento literario, buscamos compreender aspectos subjetivos e
socioculturais da trajetoria de jovens-leitores de quatro bibliotecas publicas de Belo Horizonte
gue atuam nas suas escolhas e praticas de leituras literarias, discutindo a contribuicdo dessas

instituicOes para a formacao leitora.

Escolhemos a biblioteca publica como local de investigacdo, porque entendemos que a
formacdo do leitor € construida a partir da préatica sociocultural em diferentes espacos, que
inclui a leitura de textos literarios e, também, pela constatacdo de que essa instituicdo é pouco

pesquisada quando se trata da promocao da leitura literéria, especialmente entre jovens.

Desse modo, para alcangarmos nosso objetivo principal, procuramos mapear nos depoimentos
de nossos jovens modos de incentivo a leitura literaria e identificar critérios que balizam suas
escolhas de leituras literarias, bem como os motivos de interesse e desinteresse pelos textos

selecionados.

Além disso, buscamos levantar as preferéncias literarias dos jovens em relacdo a géneros,
tematicas, livros, autores e personagens. E, também, listar as suas atuais leituras literarias,
destacando as escolhas subjetivas e o interesse pelo acervo das bibliotecas publicas.

Procuramos ainda, apontar praticas que os aproximam da leitura literaria.

Procuramos também revelar diferencas entre ser leitor na infancia e na juventude e, ainda,
destacar os significados da leitura literaria na vida de nossos jovens. Ao final, buscamos

mostrar a relacdo dos nossos jovens com as bibliotecas publicas.
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2 METODOLOGIA

Nosso estudo tem, predominantemente, uma abordagem qualitativa, embora, em alguns
momentos, apresentemos dados numericos com o intuito de auxiliar a descricdo e a
interpretacdo dos dados. Segundo Gatti e André (2010), pesquisas de abordagem qualitativa
centram-se nas interagdes sociais, cuja apreensdo dos significados, atribuidos pelos sujeitos as
suas experiéncias cotidianas, € o foco principal. Ela possibilita a compreensdo e a
interpretacdo da realidade através dos conhecimentos nem sempre expressos e das atividades
cotidianas que influenciam o comportamento, as acOes e as atitudes dos atores sociais. E, por
essas raz0es, entendemos que essa perspectiva de analise € a mais adequada ao nosso objeto

de estudo.

De acordo com Bourdieu (2003), consideramos que as relacbes sociais, nelas incluidas as
escolhas e préticas de leituras literarias dos jovens, e, também, as interacbes com diferentes
instancias que as promovem, sdo tensionadas pelas estruturas sociais e condi¢bes objetivas
gue envolvem os atores sociais. Por exemplo, a uUltima pesquisa do INAF demonstrou a
correlacdo entre renda familiar e o nivel de alfabetismo. Ou seja, através desse estudo,
constata-se que a distribuicdo de renda ocasiona melhor desempenho leitor da populacao

brasileira.

No entanto, se por um lado essa perspectiva macrossociologica ajuda-nos a entender as
questdes socio-econdmicas envolvidas na aproximagéo da leitura, por outro, quando tratamos
da formacdo de leitores literarios, torna-se imprescindivel considerar 0s aspectos subjetivos

gue atuam nesse processo. Quanto a isso, Lahire (2004, p.326) esclarece:

A sociologia deve [...] aceitar o desafio de trazer a tona a producdo social do
individuo (e concepcdes as vezes “individualistas” que temos disso) e mostrar que o
social ndo se reduz ao coletivo ou ao geral, mas que marca sua presenga nos
aspectos mais singulares de cada individuo.

Nesse sentido, assumimos que a microssociologia melhor nos ajuda a compreender 0 nosso
objeto de estudo. Lahire (2004, p.322) ainda assinala: “¢ evidente que a mudanga de escala
ndo pode deixar de mostrar diversidade onde se propunha unicidade e, inversamente,

homogeneidade onde se via apenas heterogeneidade”.
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De acordo com Lahire (2005), essa perspectiva permite entender como o individuo se
comporta frente a diversidade do contexto social, e, também, a sua propria pluralidade
interior. Buscamos, portanto, como considera Zago (2003), uma percepcdo mais focada da
realidade social acerca das escolhas e praticas de leituras literarias de jovens que frequentam
bibliotecas publicas, pois entendemos que essa pratica é constituinte da formacdo leitora,

sendo forjada tanto em uma perspectiva macro, quanto na microssocial.

O fato de ter trabalhado cerca de trés anos diretamente na area de leitura da FMC, por um
lado, facilitou esse processo, pois os profissionais que atuam nas bibliotecas pesquisadas séo
meus colegas de trabalho. Temos, portanto, estabelecida a relacdo de confianca, essencial em
um estudo dessa natureza. Essa relacdo, também contribuiu com o0 acesso aos sujeitos de
pesquisa, pois, muitas vezes, os responsaveis pelos jovens pediam referéncias minhas a essas
pessoas. Por outro lado, as vezes, os papeis de colega de trabalho, responsavel pelo
monitoramento de bibliotecas e centros culturais, e pesquisadora, confundiam-se. Sendo

preciso esclarecer que minha presenca, naquele momento, relacionava-se a pesquisa.

Embora compreendamos que, nesse tipo de estudo, é pouco provavel um comportamento
neutro do pesquisador, consideramos que essa dupla funcdo precisa ser explicitada ao leitor,
pois: “[...] tanto a formagdo intelectual do pesquisador, quanto suas experiéncias pessoais e
profissionais relacionadas ao contexto e aos sujeitos introduzem vieses na interpretacdo dos
fendmenos observados” (MAZZOTI E GEWANDSZNAJDER, 2002, p.160). De toda forma,
notamos que esse embaragamento inicial foi diminuindo com a minha constante presenga nas

bibliotecas.
2.1 Descricdo das bibliotecas pesquisadas

Atualmente, a FMC® possui 20 bibliotecas de acesso publico em funcionamento, que estio
distribuidas pelas 09 regionais administrativas da Prefeitura de Belo Horizonte — PBH, e sdo
geridas pelo Departamento de Bibliotecas e Promocdo da Leitura’®, sendo que 16 estio
alocadas em centros culturais. Duas funcionam no Centro de Referéncia da Moda e no Centro

de Referéncia da Cultura Popular e Tradicional da Lagoa do Nado. As demais se constituem

°As informagdes atualizadas podem ser encontradas no site da PBH: www.pbh.gov.br.

9Existem outras bibliotecas ligadas & FMC, mas que possuem caracteristicas distintas das que comp&em 0 nosso
estudo. Ou seja, possuem fungdes que atendem a especificidade da unidade que estdo alocadas. Por exemplo: as
bibliotecas do Museu Abilio Barreto; Museu de Arte da Pampulha e do Arquivo Municipal de Belo Horizonte.


http://www.pbh.gov.br/
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como unidades especificas, sendo que uma delas é considerada regional e a outra desempenha
0 papel de referéncia para as demais.

Os centros culturais pertencentes a FMC, como explicita Assis (2010), foram criados para
formarem uma rede de ac¢des culturais, de modo a promover a desconcentracdo do acesso a
cultura em Belo Horizonte. De acordo com as Diretrizes para as bibliotecas publicas da FMC,

essas instituicoes:

[...] constituem-se como espacos de acesso aos bens culturais e todo o conhecimento
encerrado pela letra, bem como a oferta de servigos informacionais e atividades de
incentivo a leitura, disponiveis para todos, sem distingdo de idade, raca, sexo, credo,
nacionalidade, lingua ou estrato social (Fundacdo Municipal de Cultura, 2012).

Entre essas bibliotecas, selecionamos para 0 nosso estudo quatro unidades. Os critérios
utilizados para escolha foram: a) a localizacdo, que cobre as regionais de Belo Horizonte mais
populosas; b) a preponderancia da frequéncia de leitores jovens; e, ¢) de empréstimos
domiciliares de livros de literatura entre esse publico. Esses dois ultimos critérios foram
verificados no documento de recadastramento de bibliotecas publicas'. Para nomear as
bibliotecas deste estudo, usamos a denominacdo das regionais: Biblioteca Centro-Sul/BSC,;
Biblioteca Barreiro/BBA, Biblioteca Venda Nova/BVN, Biblioteca Nordeste/BNE.

O mapa seguinte mostra a localizacdo aproximada dessas unidades na cidade de Belo

Horizonte.

Esse recadastramento foi realizado pela Secretaria de Estado de Cultura em 2011.
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Figura 1: Distribuicao geogréafica das bibliotecas pesquisadas na cidade de Belo

Horizonte
BVN—L. o
- /BN'E
P~ BCS
BBA
i

Fonte: Belotur

Na estrutura da FMC, as bibliotecas estdo subordinadas ao Departamento de Bibliotecas e
Promocdo da Leitura — DPBPL, que tem, entre outras, as funcdes de: formular a politica e
promover acBes de incentivo a leitura, especialmente, a literaria; coordenar a rede de
bibliotecas, ligadas a Diretoria de A¢do Cultural Regionalizada; e, acompanhar, avaliar e

orientar, de modo integrado, as atividades e servigos oferecidos nesses espacos.

Esse Departamento também promove reuniGes mensais para formular a programagdo mensal
de atividades de incentivo a leitura das bibliotecas, tais como oficinas literarias, rodas e clubes
de leitura, encontros com escritores, palestras etc. Parte dessas atividades é desenvolvida pelo
préprio corpo profissional da FMC, que conta com especialistas na area de Letras, Literatura e
Biblioteconomia; outras sdo contratadas. As bibliotecas podem escolher entre o que é

oferecido pelo setor e, também, tém autonomia para elaborar suas préprias propostas.

Todas as unidades da rede possuem 03 projetos especificos: “Tratamento do acervo”,
“Promocgdo da leitura” e “Biblioteca”, mas 0s Centros Culturais possuem outros tipos de

acBes, que, por vezes, envolvem as bibliotecas™.

2Conforme regulamenta o Decreto n° 15.775, de 18 de novembro de 2014, que institui o Estatuto da Fundago
Municipal de Cultura.

BEssas informacdes foram obtidas através da plataforma do sistema de monitoramento de programas, projetos e
acoes da FMC — SMAPP, que ndo é de acesso publico. Ndo faremos uma descri¢do detalhada de todos os
projetos dos centros culturais, pois esse nao é nosso objeto do estudo. Porém, o estudo de Assis (2010) aprofunda
a discussdo sobre o funcionamento desses espacos.
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O projeto “Tratamento do acervo” contempla atividades de tratamento técnico do acervo,
como a organizacdo, a gestdo, 0 acesso e a preservacdo dos materiais que integram as
colecdes e os catalogos das bibliotecas, tendo em vista 0 acesso aos recursos bibliograficos e a

circulacédo do acervo.

O projeto “Promogdo da leitura” tem como premissa que a leitura e a escrita sdo

instrumentos indispensaveis para o0 pleno exercicio da pratica cidadd. Propde o
desenvolvimento de acGes, no espaco da biblioteca, que garantam o0 acesso e a promogdo da
leitura e a valorizagédo da literatura, tais como oficinas, rodas e clubes de leitura, encontros
com escritores e quadrinistas e lancamento de livros. Busca, também, realizar atividades que,
tendo como base a cultura letrada, permitam a interlocucdao entre a leitura e as diferentes

manifestacdes artistico-culturais.

O projeto “Biblioteca” tem como principio garantir o direito de acesso a leitura,
especialmente a literaria, com vistas a formacdo de leitores. Busca atender satisfatoriamente
aos usuarios da biblioteca, disponibilizando jornais, revistas, livros literarios, obras
informativas e quadrinhos para a leitura local e empréstimo domiciliar. Proporciona, ainda, a

utilizacdo dos Telecentros e visitas orientadas a esses espagos.

Apresentamos a seguir os dados quantitativos™* referentes aos servicos e atividades oferecidos
pelas bibliotecas, referentes ao ano de 2014.

Tabela 1: Quantitativo de publico, empréstimos domiciliares
e atividades de leitura nas unidades pesquisadas

>pyblico ®Empréstimos | Atividades
Unidades Total Média Total Média Total
anual mensal anual mensal anual
Centro-Sul 32.177 2681 7123 593 227
Barreiro 6453 538 1299 108 83
Nordeste 4767 397 4042 337 8
Venda Nova 13.145 1095 2271 189 42

Fonte: SMAPP

40 quantitativo de publico, empréstimos e atividades de incentivo a leitura também foram retirados do SMAPP.
Refere-se ao quantitativo de publico que utiliza os servicos de empréstimo, internet, pesquisa livre, visita
orientada e as atividades de promocgdo e incentivo a leitura, tais como: contacdo de historias, oficinas, rodas e
clubes de leitura, lancamentos de livros e exposi¢des.

16Referem-se aos empréstimos de livros, revistas e gibis.
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Como se pode notar, essa tabela mostra que a biblioteca Centro-Sul possui o maior
quantitativo de publico, empréstimo e atividade de leitura. Em primeiro lugar, entendemos
que esse fato deve-se ao porte dessa unidade, que recebe leitores e visitas escolares de varias
regides da cidade. Além disso, por ser referéncia da rede de bibliotecas da FMC, os grandes
eventos de promocdo da leitura e literatura acontecem nesse espago. Por fim, também devido
a essa especificidade, sua equipe técnica é multidisciplinar e maior que as demais, aspecto que

permite a oferta de uma programacao extensa.

A programacdo mensal de incentivo a leitura das bibliotecas do nosso estudo é diversificada.
Conta com atividades prdprias e, também, com aquelas oferecidas pelo DPBPL. De maneira
geral, essas propostas partem da leitura de obras literarias, seguidas de uma conversa
descontraida em torno dos textos, algumas atividades culminam na producdo escrita ou

artistica, como: desenho, pintura etc.

A selecdo de acervo dessas bibliotecas € realizada por uma comissdo composta por servidores
da FMC, seus membros sdo escolhidos pelo DPBPL. Geralmente, a permanéncia dos
componentes desse grupo de trabalho é de dois anos, sendo renovavel. As escolhas dos livros
sdo realizadas observando-se a demanda recolhida entre os bibliotecéarios, o conhecimento
literario dos membros, as diretrizes para bibliotecas da FMC e, também, a partir da analise de
publicacdes editoriais recentes. E interessante destacar que a composicdo desse grupo conta
com a participacdo de profissionais que possuem diferentes formacgoes: Pedagogia, Letras e

Biblioteconomia.

Durante os anos de 2011 e 2012, participei dessa proposta de trabalho. Essa experiéncia foi
muito importante para minha formacdao, pois tinhamos discussdes riquissimas em torno do
atendimento das preferéncias dos leitores e do papel das bibliotecas de ampliar o horizonte de
leitura desses sujeitos. Além disso, essa participacdo permitiu-me a analise das recentes
publicacBes editoriais infantis e juvenis, jA que esse segmento estava sob minha

responsabilidade, ao lado de outra colega bibliotecaria.

Entre as bibliotecas deste estudo, as unidades — Barreiro, Venda Nova e Nordeste — embora
estejam em contextos diferentes, guardam certas similaridades quanto ao modo de

funcionamento, caracteristicas fisicas e de acervo. Porém, a unidade Centro-Sul diferencia-se
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das demais, como demonstram os dados da tabela 1. Acreditamos, por isso, ser importante,
descrevé-las separadamente.

O horério de funcionamento dessas bibliotecas encontra-se no site da FMC*’. O quantitativo
de acervo foi retirado do documento de gestéo, triénio 2010 — 2012, elaborado pelo DPBPL,
da FMC, portanto, trata-se atualmente de um dado aproximado.

As principais motivacGes de frequéncia a essas unidades, as caracteristicas do acervo e
empréstimos, assim como o0 tamanho aproximado desses espagos, foram retirados do
documento de recadastramento das bibliotecas, realizado pela Secretaria Estadual de Cultura
de Minas Gerais em 2011.

Os servicos e atividades oferecidos foram obtidos através das programacgdes mensais dessas
instituicoes, que me foram enviadas por e-mail, mensalmente. Elas também foram acessadas
pelo Facebook das unidades, tendo em vista as orientacdes do COEP — Comité de Etica em
Pesquisa — UFMG, (ndo podemos divulgar esses enderegos, como forma de resguardar a

identidade das institui¢des).

Como a composicdo da equipe técnica é oscilante, essa descricdo foi atualizada durante a
minha permanéncia nesses espacos. A caracterizacdo da ambientacdo é resultado da
observacdo de campo. As formas de obtencdo dessas informacdes sdo validas para todas as
unidades pesquisadas. N&o foi possivel apurar o atual indice de frequéncia, especificamente
do publico jovem, por que a plataforma do SMAPP foi alterada em 2013, ndo tendo mais a

caracterizacdo etaria do publico das bibliotecas.

2.1.1 A Biblioteca Centro-Sul

A Biblioteca Centro-Sul esta localizada na regido*® de mesmo nome, que retine a maior parte
do patriménio histérico, arquitetdnico e cultural da cidade de Belo Horizonte. Essa unidade
atua como biblioteca referéncia da rede e possui atribuicdes especificas, conforme descrito no
Estatuto da FMC:

Ybhfazcultura.pbh.gov.br/
¥Todas as informacdes referentes as regionais foram obtidas pelo site da PBH: www.pbh.gov.br.


http://www.pbh.gov.br/
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| - promover a democratizagéo do acesso a leitura, principalmente a literaria;

Il - atuar como biblioteca referéncia para a rede de bibliotecas vinculadas a
Diretoria;

111 - executar as diretrizes e a politica de incentivo a leitura estabelecidas pela FMC;
IV - oferecer programa de atividades especificas para o publico infantil e juvenil que
visem o estimulo a leitura, em seus diversos géneros e suportes;

V - planejar e executar agdes concernentes ao desenvolvimento, guarda,
organizacdo, conservagao e acesso ao acervo bibliografico sob sua responsabilidade
(Fundacdo Municipal de Cultura, 2014).

O quadro seguinte apresenta caracteristicas gerais dessa unidade.

Quadro 1: Caracterizacao da Biblioteca Centro-Sul
Tamanho aproximado | 400 m2.
Horério de -3%a6? das9h as 17h30 e
funcionamento - sdbados, das 9h30 as 13h.
- 2 bibliotecarios;
- 2 técnicos de literatura;
- lauxiliar de biblioteca;
- 2 estagiarios que se revezam entre 0s turnos da
manha e tarde; e,
- lassistente administrativo.
- N de titulos: cerca de 23.000.
- Composicao: maior parte € de materiais impressos
Acervo livros de literatura e informativos, quadrinhos,
jornais e revistas.
Preponderancia: literatura para jovens e adultos.
Empréstimo - Preponderéncia de titulos da literatura infantil e
domiciliar juvenil.
- Saldo com mesas para leitura, uma gibiteca;
- espaco com pufes e ambientacdo infantil, com
Ambientacdo selecdo de acervo especifico para esse publico e
- 1 auditorio, que € utilizado para a realizacédo de
palestras, seminarios e reunides publicas.
- Empréstimo domiciliar de livros, gibis e revistas;

Equipe técnica

Servicos leitura local; pesquisa livre e orientada; visitas
técnicas e guiadas e acesso a internet.
Telecentro - 03 computadores de acesso publico a internet.
- Leitura local de livros, revistas e jornais;
Principais formas de | - empréstimos domiciliares de livros;
utilizacéo - participagéo em eventos culturais; e,

- uso de computadores e internet.
Fonte: Elaborado pela autora.

Embora o publico de qualquer faixa etaria tenha acesso irrestrito a essa biblioteca, a
programacédo cultural dessa unidade é elaborada especialmente para o publico infantil e

juvenil. Essa oferta conta com atividades permanentes de formac¢ao: “Roda de leituras”, que
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s80 encontros para estudos sobre leitura e literatura infantil e juvenil, bem como a prética de
leitura em voz alta e o “Encontro de contadores de historias”, que acontece semanalmente,
tendo como finalidade a selecdo e a pesquisa de textos literarios, a realizacéo de exercicios de

narracao e a trocas de vivéncias.

Nessa unidade, quando os leitores pedem referéncias, indica-se a localizagdo espacial no
acervo e o proprio leitor faz a sua pesquisa. Quando solicitados, os profissionais separam
alguns livros e os oferecem aos frequentadores, assim como os auxiliam na busca de titulos na

estante. Nela, hd uma sessdo especifica para a literatura juvenil.

Além dos servicos e atividades permanentes, essa biblioteca promove mensalmente varias
oficinas literarias, direcionadas a criangas e jovens, que envolve o contato com diferentes
géneros textuais, por exemplo: “Meu livro de feiti¢os”, “Campeonato Nacional de Monstros”,
“Um universo chamado palavra”, “Venha ver o por sol”, entre outras, A maior parte dessas

oficinas séo idealizadas e realizadas pelo proprio corpo técnico dessa unidade.

2.1.2 A Biblioteca Barreiro

A Biblioteca Barreiro é parte de um centro cultural. Esta localizada em uma vila que pertence
a regido de mesmo nome e faz limite com os municipios de Contagem, Ibirité, Brumadinho e

Nova Lima. O quadro seguinte apresenta caracteristicas gerais dessa unidade.

Quadro 2: Caracterizacdo da Biblioteca Barreiro

Tamanho aproximado 90 m?
Horario de - Terca a sexta, das 9 as 17h e
funcionamento - sabados, das 9 as 12h.

-1 bibliotecario e

- 2 estagiarios, que se revezam entre 0s turnos.

- N° de titulos: cerca de 6.000.

- Composicdo: maior parte é de materiais
impressos — livros de literatura e informativos,
quadrinhos, jornais e revistas.

- Preponderancia: literatura para criangas, jovens e
adultos.

- Preponderéncia de titulos da literatura infantil e
juvenil.

O saldo possui mesas e pufes para leitura, um
pequeno espaco com ambientagdo infantil.
Servicos - Referéncia; informacdo; empréstimo domiciliar

Equipe técnica

AcCervo

Empréstimo domiciliar

Ambientacdo
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de livros, gibis e revistas; leitura local; pesquisa
livre e orientada; visitas técnicas e guiadas.
N&o estd funcionando, os usuarios contam com

Telecentro e x s

um computador de acesso publico a internet.
Principais formas de - Leitura local de livros e
utilizacao - realizagé@o de pesquisa escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta unidade, geralmente os leitores explicitam suas preferéncias literarias e / ou demandas,
e 0 bibliotecéario seleciona os livros na estante e entrega-lhes. O acervo juvenil esta localizado
em um espaco que se assemelha a um cantinho de leitura, que é acessivel, visivel e
aconchegante. Além dos servigcos permanentes, a programacdo dessa biblioteca conta com
oficinas, e rodas e clubes de leituras — “A Divina Comédia”; “Poesia Sempre ”’; Livro de mao
em mao; o “Sarau Viva Voz” —, entre outras. Embora as atividades ndo sejam necessariamente
direcionadas ao publico jovem, a participacdo desse publico, em termos quantitativos, €
pequena, porém regular. Foi possivel notar que essa unidade funciona como um ponto de
encontro para os jovens, embora o ambiente seja tranquilo, ndo existe um clima de siléncio, o

espaco ¢ descontraido.
2.1.3 A Biblioteca Nordeste
A Biblioteca Nordeste esta localizada na regido de mesmo nome, que € a mais populosa da

cidade e onde estdo abrigados os bairros tradicionais de Belo Horizonte, no entorno da

principal avenida — a Contorno. O quadro seguinte apresenta caracteristicas gerais dessa

biblioteca.
Quadro 3: Caracterizacao da Biblioteca Nordeste
Tamanho aproximado 60 m?
Horario de

. - Segunda a sexta, de 8h30 as 17h30.
funcionamento

- 1 bibliotecaria, que é a responsavel técnica pela
Equipe técnica unidade, que nédo esta presente todos os dias e

- 1 auxiliar de biblioteca.

- N de titulos: cerca de 6.500.

- Composicdo: maior parte é de materiais
impressos — livros de literatura e informativos,
quadrinhos, jornais e revistas.

- Preponderancia: literatura para criangas, jovens e
adultos.

Emprestimo domiciliar - Preponderéncia: literatura para adultos.

Acervo




i u O saldo possui mesas e pufes para leitura, um
Ambientacio . X .
pequeno espaco com ambientacgdo infantil.
- Empreéstimo domiciliar de livros, gibis e revistas;
Servicos leitura local; pesquisa livre e orientada; visitas
técnicas e guiadas e acesso a internet.
Telecentro - 4 computadores de acesso publico a internet
Principais formas de - Leitura local de revistas e jornais e
utilizagéo - empréstimos domiciliares de livros;

Fonte: Elaborado pela autora.
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O acervo juvenil dessa unidade tem pouco destaque. Além dos servicos permanentes, a

programacdo dessa biblioteca conta com oficinas literarias — "Nao fui eu!"; "Carta para o

mundo das fadas”; “Vocé sabia?” —, entre outras, e um clube de leitura, que se encontra

semanalmente. Essas atividades sdo escolhidas pelo bibliotecario e auxiliar de biblioteca da

unidade a partir da programacdo mensal elaborada pelos técnicos do DPBPL. Nessa unidade,

ndo ha programacao especifica para os jovens.

2.1.4 A Biblioteca Venda Nova

A Biblioteca Venda Nova também pertence a um centro cultural, localizado na regido de

mesmo nome, que faz divisa com a regional Norte e Pampulha. O quadro seguinte apresenta

caracteristicas gerais dessa biblioteca.

Quadro 4: Caracterizacao da Biblioteca Venda Nova

Tamanho aproximado 100 m2.
Horario de funcionamento | - Terca a sexta, de 9nas 17h e
- sébado de 9h as 13h.

Equipe técnica

-1 bibliotecaria e
- 2 auxiliares de biblioteca.

AcCervo

- N° de titulos: cerca de 8.000.

- A maior parte é composta por materiais
impressos — livros de literatura e informativos,
quadrinhos, jornais e revistas.

Preponderancia: literatura para criangas, jovens
e adultos.

Ambientacdo

O saldo possui mesas e pufes para leitura, um
pequeno espago com ambientagéo infantil.

Empréstimo domiciliar

Preponderancia: literatura infantil e juvenil.

Servicos

- Empréstimo domiciliar de livros, gibis e
revistas; leitura local; pesquisa livre e
orientada; visitas técnicas e guiadas.
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Né&o estd em funcionamento desde setembro de
Telecentro

2014,
Principais formas de - Empréstimos domiciliares de livros e
utilizacao - participacdo em eventos culturais.

Fonte: Elaborado pela autora.

O acervo juvenil estad localizado na entrada da biblioteca, logo, é bem visivel e acessivel.
Além dos servicos permanentes, a programacao da biblioteca conta com oficinas literarias —
“Vocé tem medo de qué?”, “Teatro também se 1é” e “Livro minuto” —, entre outras. Essas
atividades s@o escolhidas pelo bibliotecario e auxiliar de biblioteca da unidade a partir da
programacdo mensal elaborada pelos técnicos do DPBPL. Nessa unidade, ndo ha

programacéo especifica para os jovens.

2.2 Os jovens leitores participantes da pesquisa

Nosso universo empirico foi composto por 27 jovens frequentadores das quatro bibliotecas

publicas ja descritas, entre 13 e 18 anos, assim distribuidos nas unidades pesquisadas:

Tabela 2: Namero de participantes
por unidades

Unidades | N° de Participantes
Centro-Sul 7
Nordeste 7
Venda Nova 8
Barreiro 5

Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

Esses sujeitos de pesquisa que possuem as seguintes caracteristicas:

Tabela 3: Caracterizacdo etaria

Idade (anos) | N° de Participantes
13 8
14 2
15 4
16 9
17 3
18 1
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.
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Tabela 4: Sexo

Sexo N° de participantes
Feminino 19
Masculino 8

Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 5: Grau de escolaridade

Escolaridade | Ano p N°_de
articipantes

Ensino 8° 6
Fundamental Qo 4
Ensino 12 3
Meédio 2 6
3° 5
Concluiu o Ensino 2
Cursando o Ensino 1
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

A indicacdo dos sujeitos de pesquisa foi feita pelos bibliotecarios e auxiliares de biblioteca
das unidades investigadas e uma jovem foi indicada por outro participante. O critério
estabelecido foi o frequente empréstimo de livros literarios entre usuarios jovens. Entre essas
sugestdes, 03 leitores: Brian, Bruna e Inés, atuam como estagiarios das bibliotecas
pesquisadas, optamos manté-los como nossos sujeitos de pesquisa, porque eles ja eram
leitores dessas unidades e foram selecionados para esse estagio, principalmente, por esse
motivo. A ajuda desses profissionais foi essencial nesse processo, tendo em vista que as

bibliotecas do nosso estudo ainda no estdo informatizadas®®.

Ao todo, foram indicados 36 leitores, incluimos os sujeitos de acordo com a disponibilidade e
interesse em participar da pesquisa. O convite foi feito pelo Facebook, por e-mail e telefone e,
pessoalmente, em visitas as bibliotecas. Os motivos de exclusdo foram: a) negativa em
participar do responsavel ou préprio leitor; b) falta de resposta ao convite; c) reiteradas faltas
ao encontro; d) indicacbes de jovens fora da faixa etaria estipulada; e, e) contato
desatualizado.

9°E com grande expectativa que a area aguarda a implantagdo do Software Pergamun, sistema que contempla as
principais funcdes de uma biblioteca. Em fevereiro de 2014, todos os bibliotecarios receberam treinamento para
operar o sistema.
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Né&o fizemos nenhuma conceituagdo junto a esses profissionais, acerca do que se entende, na
atualidade, por literatura. Até porque, como considera Jouve (2012, p.30), o conceito que se
tem hoje, limitado ao campo da criacdo estética, foi fragmentado a partir do século XIX.
Portanto, encontramos, entre 0s jovens, leitores que liam mais textos informativos e que
pareciam atribuir o significado etimologico, descrito pelo autor: “havemos de lembrar que a
palavra “literatura” vem do latim litteratura (“escrita”, “gramatica”, “ciéncia”), forjado a

partir de littera (“letra”)” (p.29).

Optamos também por manter esses leitores no estudo, pois entender o desinteresse pelos
textos literarios € um de nossos objetivos, principalmente porque notamos certa ruptura entre
as leituras de infancia e da juventude, fato que ocasionou a inclusdo de um novo topico no
roteiro da entrevista. Além disso, essa decisdo permitiu-nos ainda apreender a nocao de
literatura que os proprios sujeitos tém, que inclui os best-sellers, os quadrinhos e, também, os

textos informativos, relacionados a humanidades.

2.3 Instrumentos de coleta e procedimentos de anélise dos dados

O levantamento de dados do nosso estudo foi realizado por meio da observagédo direta, de
questionario, composto por questdes de multipla escolha, e entrevista semiestruturada,
realizado durante o primeiro semestre de 2014. Nesse sentido, Mazzoti e Gewandsznajder
(2002) esclarecem que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela utilizacdo de diferentes
formas de coleta de dados. Para complementacdo dos dados, utilizamos como fonte de
informacdo, a documentacéo institucional técnica referente a politica publica de promocao e
acesso a leitura da instituicdo: a) “Diretrizes para as bibliotecas publicas vinculadas a
Diretoria de Bibliotecas e Centros Culturais da Fundagdo Municipal de Cultura”,
atualmente, denominada Diretoria de A¢do Cultural Regionalizada; b) “Estatuto da Fundacéo

Municipal de Cultura” e as programacdes culturais virtuais das bibliotecas pesquisadas.

A utilizacdo do questionario (Apéndice A) e entrevista (Apéndice B) teve como principais

objetivos:

— mapear modos de incentivo da leitura literaria entre 0s nossos jovens;
— identificar critérios que balizam suas escolhas de leituras literarias, assim como 0s

motivos de interesse e desinteresse pelos textos literarios selecionados;
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— levantar suas preferéncias literarias em relacdo a tematicas, géneros, autores, livros e
personagens;

— listar as atuais leituras realizadas por eles, destacando suas escolhas textuais subjetivas
e o interesse pelo acervo das bibliotecas publicas;

— apontar praticas que os aproximam da leitura literaria;

— revelar diferencas entre ser leitor na infancia e na juventude; e,

— mostrar os significados que a leitura literaria tem para eles.

A elaboragdo dos itens desses instrumentos foi baseada em estudos anteriores sobre a
formacdo leitora de jovens, nos fundamentos teéricos do campo e, também, nas observacbes
in loco das unidades investigadas. Todos 0s sujeitos participaram dos dois procedimentos, que
foram realizados em um mesmo dia. Primeiramente, aplicamos o questionario, em seguida,

realizamos a entrevista.

A observagdo “in loco” e a utilizacdo das programagdes culturais virtuais das bibliotecas teve
como objetivo destacar a relacdo dos nossos jovens com as bibliotecas publicas, através de

suas acdes de acesso e promocao da leitura literaria.

2.3.1 O questionario

Segundo Oliveira (2010, p. 83), “o questionario pode ser definido como uma técnica para
obtencdo de informacBes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situacfes vivenciadas
[...]”. Em regra geral, os questionarios tm como principal objetivo descrever caracteristicas
de uma pessoa ou de determinados grupos sociais”. Boni e Quaresma (2005) afirmam que
esse instrumento garante maior liberdade do participante, devido ao anonimato e evita
potenciais direcionamentos do pesquisador, além de fornecer respostas rapidas e precisas.

Todavia, destacam que:

[...] mesmo sofrendo muitas criticas o questiondrio continua sendo muito utilizado nas
diversas areas. Algumas desvantagens da sua utilizagdo séo: [...] Muitas vezes ha um
nimero grande de perguntas sem resposta. Outra desvantagem é a dificuldade de
compreensdo da pergunta por parte do respondente quando o pesquisador esta ausente

(p.74).

No inicio da pesquisa, convidamos um colega de trabalho, Leonardo — jovem leitor, auxiliar

de biblioteca da unidade Nordeste — para responder o questionario, pois, pensavamos em
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utilizar apenas esse instrumento. Ele, por sua vez, pediu a estagiéria da biblioteca que também
respondesse. Trata-se da leitora Bruna. A partir das respostas dadas e dos apontamentos feitos
por ambos, optamos por aprofundar algumas questGes na entrevista, buscando descri¢des
pormenorizadas, pois, entendemos, em acordo com Mazzoti e Gewandsznajder (2002), que o
questionario ndo possibilitaria tratar alguns tépicos em profundidade. Além disso, 0 uso
desses diferentes procedimentos permitiu a comparacgao dos dados.

Levando em consideracdo esses apontamentos, elaboramos o questionario com questfes de
mdaltipla escolha e aprofundamos alguns topicos na entrevista semiestruturada. De modo a
melhor “compreender o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagdes, processos ou
personagens que fazem parte de sua vida cotidiana” (MAZZOTI E GEWANDSZNAJDER,
2002, p.168). A aplicacdo do questionario foi presencial e de autopreenchimento. Para

registro das conversas usamos o gravador.

2.3.2 A entrevista

Boni e Quaresma (2005) destacam que as entrevistas semiestruturadas permitem uma maior
proximidade entre o entrevistador e o0 entrevistado. Ressaltam que esse tipo de instrumento
permite tratar assuntos mais afetivos e valorativos, descortinando significados pessoais de
atitudes e comportamentos dos participantes. Em relacdo as limitagdes, explicam que um dos
entraves é o tempo gasto para a coleta de dados. Quanto aos participantes, dizem que pode

haver uma incerteza quanto ao anonimato, fazendo com que eles omitam informacdes.

Durante a realizacdo das entrevistas, novas perguntas foram introduzidas (elaboradas a partir
da fala dos leitores), pois julgamos que elas enriqueceriam a analise. Sao elas: “Qual sua
opinido sobre as praticas de leituras literarias escolares e ndo escolares” e “Vocé percebe
diferencas entre vocé leitor crianga e vocé leitor jovem?” Para tanto, tomamos emprestado o
conceito de entrevista compreensiva, descrito por Zago (2003, p.295), como aquela que: “nio
tem uma estrutura rigida, isto é, as questdes previamente definidas podem sofrer alteraces

conforme o direcionamento que se quer dar a investigagao”.

Foi possivel notar diferencas entre as entrevistas realizadas na casa do leitor, em locais
publicos (pragas) e nas bibliotecas. Sem davida, como afirma Zago (2003, p.299), “o local ¢

uma condicdo importante na producdo dos dados, podendo facilitar ou produzir
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constrangimentos”. A autora sublinha que os efeitos dessa escolha serdo certamente distintos
se 0 encontro ocorrer na casa do informante, na escola ou em seu local de trabalho. Ela
também esclarece que uma das vantagens da entrevista se realizar nas residéncias dos
informantes é reduzir ao maximo as interferéncias exteriores na producdo do discurso e, ao
mesmo tempo, facilitar a conversagcdo para que esta possa ocorrer mais livremente. Outra
vantagem dessa escolha é a obtencdo de dados sobre as condi¢fes sociais e econdmicas das

familias.

A observacdo dos espagos de leitura no ambiente familiar dos leitores foi fundamental para se
perceber a complexidade da formagédo dos leitores e, consequentemente, das escolhas de
leitura desses sujeitos. Como observa Zago (2003, p.288): “A entrevista encontra-Se apoiada
em outros recursos cuja funcdo € complementar informagcdo e ampliar os angulos de

observacgao e a condi¢ao de produgdo de dados”.

Algumas entrevistas foram realizadas junto ao responsavel, devido a solicitacdo do préprio
participante. No inicio, entendemos que isso poderia constranger 0s sujeitos, mas aconteceu o
contrario, 0s jovens sentiam-se mais a vontade na presenca dos familiares. Diante disso,
adotamos a postura de solicitar que esse acordo fosse negociado pelos proprios sujeitos, como

forma de diminuir o desconforto.

Na transcricdo das entrevistas, ndo fizemos substituicdo de palavras, apenas, como sugere
Bourdieu (1997, p.680), aliviamos os depoimentos de “[...] certos desdobramentos parasitas,
de certas frases confusas, de redundéancias verbais ou tiques de linguagem...”, por exemplo, 0s
“assim” e “né”, que, por vezes, dificultam o entendimento do leitor. Todos os cortes feitos
estdo sinalizados. Ao longo desse processo, procuramos sempre manter a fidelidade das falas

de nossos participantes, embora entendamos, também de acordo com esse autor, que:

[...] a passagem do oral ao escrito impde, com a mudanca de base, infidelidades que
sdo sem duvida a condicdo de uma verdadeira fidelidade [...] as demoras, as
repeticdes, as frases interrompidas e prolongadas por gestos, olhares, suspiros ou
exclamacdes, ha as digressdes laboriosas, as ambiguidades que a transcri¢do desfaz
inevitavelmente [...] (p.680).

Além disso, para identificar os sujeitos de pesquisa e 0s profissionais que atuam nas
bibliotecas, utilizamos nomes ficticios como forma de resguardar a identidade dessas pessoas.

Nossa impressdo, a partir de conversas informais com os jovens, é de que as entrevistas
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propiciaram a eles a reflexdo sobre o exercicio da atividade leitora, bem como o
reconhecimento deles proprios como leitores. Ao final das conversas, muito disseram: “nossa,

nunca tinha pensado sobre essas coisas”.

2.3.3 A observacéo

A observacdo foi realizada em visitas livres as bibliotecas e, também, programadas, com a
participacdo em atividades de leitura promovidas nesses espacos. Oliveira (2010) explicita
que este procedimento permite registrar 0s comportamentos das pessoas em eventos
previamente definidos. Para tanto, recomenda-se que seja feito um planejamento, que pode ser
por meio de uma visita prévia ao local de pesquisa. Assim, é possivel levantar in loco os
possiveis dados a serem pesquisados de acordo com os objetivos da pesquisa. Além disso, a
programacéo cultural mensal contribuiu para a descricdo das a¢fes de promogéo da leitura

literaria, realizadas para 0s jovens nessas unidades.

Portanto, nas primeiras visitas as bibliotecas, a observacdo foi mais livre. Em seguida,
surgiram algumas indagacoes, relativas ao funcionamento dessas unidades e a atuagdo dos
profissionais, que eram importantes de serem percebidas, com certa uniformidade, em todas
as unidades: como era a divulgacdo do acervo? Que tipo de texto era selecionado para as
oficinas literarias? Quais as formas de acesso e organizacdo do acervo? Se 0 servigo de
referéncia das unidades contribuia para o acesso e escolhas dos textos? Como aconteciam,
simultaneamente, as diferentes atividades de leitura e eram oferecidos os servigos de rotina?
Com a permanéncia no campo, notamos que essas questdes influenciavam o acesso e a

promocdo da leitura nesses espa¢os, bem como as escolhas literarias dos sujeitos de pesquisa.

2.3.4 A analise dos dados

O tratamento dos dados coletados foi realizado com base na anélise de conteudo, através da
selecdo de categorias nas entrevistas com os jovens. Bardin (2007) considera que essa forma
de andlise congrega a reunido de instrumentos, de cunho metodologico, que se aplicam a
diferentes discursos. Pode ser utilizada tanto em pesquisas quantitativas, quanto em
qualitativas, pois proporciona ao pesquisador o distanciamento da leitura “aderente”, com

vistas a melhor compreender o texto. Quanto ao processo de categorizacdo, a autora explica:
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[...] a partir do momento em que a anélise de contetdo decide codificar o seu material,
deve produzir um sistema de categorias. A categorizacéo tem como primeiro objectivo
(da mesma maneira que a andlise documental), fornecer, por condensagdo, uma
representacdo simplificada dos dados brutos (p.119).

Inicialmente, algumas categorias foram destacadas, porém, ao longo da analise dos dados,
novas categorias e subcategorias foram emergindo, como as diferencas entre as praticas de
leitura dentro e fora do ambiente escolar e, também, a visdo dos jovens em relacdo a condicédo
de leitor na infancia e na juventude, dindmica que Mazzoti e Gewandsznajder (2002)

consideram ser inerente a pesquisa qualitativa.
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3 AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO JOVEM NA PERSPECTIVA
SOCIOCULTURAL

Este capitulo discute os conceitos, ideias e nogOes, contextualizados nas vozes dos nossos
leitores, que fundamentam a investigagéo do nosso objeto de estudo. Partimos do pressuposto
que a juventude é uma construcdo sociocultural das sociedades modernas, que estd em
constante movimento. Portanto, nossa discussdo busca relativizar a existéncia de uma cultura

juvenil Unica.

Entendemos que as praticas e escolhas de leituras literarias dos jovens sdo socioconstituidas.
Por essa razdo, discutimos 0 acesso a esse bem cultural relacionado ao fator socioeconémico,
a partir da nogdo de habitus (BOURDIEU, 2003, 2008). Por outro lado, consideramos que as
maltiplas formas de socializagdo experimentadas ao longo da vida também podem
ressignificar as praticas letradas (LAHIRE, 2004, 2005). E, nesse sentido, debatemos a funcéo

social da biblioteca publica relacionada a formacéo de leitores.

Baseados em estudos sobre letramento literario, da concepcdo de leitor que, pertencendo a
diferentes comunidades leitoras, na interacdo dialégica com os textos, produz e negocia
sentidos, abordamos a dimensdo social e subjetiva das praticas e escolhas de leituras literarias

dos nossos jovens.

3.1 Significados de “juventude” e “jovem” na contemporaneidade

Assim como a sociedade, a nocdo de juventude passa constantemente por releituras, que sdo
delineadas pelas diferentes realidades sociais, culturais e econdémicas. Essa construgdo insere-
se em um processo histdrico, influenciado por diferentes aspectos da contemporaneidade que
atuam na construcdo das identidades e singularizam as préaticas culturais entre os jovens.
Embora se reconheca que as questdes de consumo ndo se dissociam do exercicio dessas
praticas, de acordo com Magnani (2005), os estudos contemporaneos sobre culturas juvenis
estdo mais focados nas estratégias utilizadas por esses sujeitos e menos nas formas de

consumo, delinquéncia e nas representacoes.

Como esclarece Abramo (2007, p.74), recentemente, existe certo volume de pesquisas que se

aproximam dos proprios jovens: “suas experiéncias, suas percep¢oes, formas de sociabilidade
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e atuacdo”. Dito de outra maneira, busca-se investigar a manifestacdo da subjetividade dos
jovens, circunscrita pela multiplicidade e parcialidade das representacdes, pois ha o
entendimento de que a juventude ndo é vivenciada de forma homogénea (FROTA, 2007).
Além disso, ressalta-se que a expansdo das instancias socializadoras, para além da familia e
da escola, e 0 maior contato com as midias e a internet, na contemporaneidade, aumentam a
influéncia sobre esses sujeitos (NOVAES, 2006). Desse modo, consideramos, a partir de
Viana (2014, p.251):

[...] a cultura é um campo vasto mais amplo e diz respeito a um conjunto de
elementos materiais e simbolicos historicamente construidos que conferem
identidade a um determinado grupo social ou sociedade. Nessa visdo, ndo existe uma
cultura Unica, universal, hegeménica. Ao contrario, pensamos na perspectiva de
culturas, no plural, com vistas a contemplar e defender as especificidades e a
diversidade de experiéncias vividas por grupos e individuos.

Em nosso estudo, essa perspectiva de diversidade de contextos sociais é notada, por exemplo,
pelos diferentes modos que nossos jovens exercem suas praticas socioculturais. Parte deles
estuda, trabalha, circula sozinha pela cidade e utiliza o transporte publico. Outros apenas
estudam e estdo quase sempre acompanhados pelos pais. Alguns podem comprar livros e
frequentar livrarias, outros trocam leituras entre colegas, porque ndo tém dinheiro para
compra-las. Além disso, a relacdo estabelecida com as bibliotecas e seus profissionais € bem
diversa entre eles. Uns as frequentam somente para pegar livros ou usar a internet, outros

participam regularmente das atividades oferecidas nesses espacos.

Quanto a ampliacdo das formas de sociabilidade, particularmente em relacdo as préticas e
escolhas de leituras literarias, nota-se que essa perspectiva € reiterada, por exemplo, pela
participacdo dos nossos jovens em sites de compartilhamento de leituras, como o Skoob e,
também, pela busca de indicacdes de titulos na internet, através de listas das obras mais
vendidas. E, ainda, pela relacdo de confianca estabelecida com os profissionais que atuam nas

bibliotecas, assim como na comunidade de leitores constituida nesses espacos.

Em relacdo ao nosso entendimento do que seja ser jovem na contemporaneidade, com base
em Dayrell e Gomes (2005), acreditamos que existe um carater universal nas transformacées
vividas pelo individuo nessa fase da vida, envolvendo aspectos fisicos e psicologicos,
representados de formas variadas nas sociedades de acordo com o tempo histérico. Cada

grupo social lida com esse momento e essa representacdo de modos distintos.
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Por isso, embora nosso estudo, sob a oOtica cronoldgica, envolva sujeitos que estdo na
adolescéncia, optamos pelo uso do termo “jovem”, diferindo da visdo limitada a questoes
psicologicas e / ou biologicas. Como explica Peralva (2007, p.13): “as idades da vida embora
ancoradas no desenvolvimento biopsiquico dos individuos, ndo sdo fendmeno puramente
natural, mas social e historico, datado, portanto, e inseparavel do lento processo de
constituicdo da modernidade”. Também nessa dire¢do, Velho (2006) aponta que as
denominacdes etario-geracionais sdo estabelecidas com base nos diferentes modos de
negociacdo da realidade, através dos processos de interacdo social, influenciados por fatores —

econdmicos, sociais, politicos e simbdlicos.

Essa concepcédo de jovem, que extrapola os aspectos cronoldgicos, psicolégicos e bioldgicos,
parece-nos mais adequada a compreensao das praticas e escolhas de leituras literarias entre
jovens que frequentam as bibliotecas publicas, ja que os atuais dados estatisticos, relacionados
a capacidade leitora desses sujeitos, como ja discutido, ndo alcangam as singularidades desse
processo, ainda que sejam importantes para a formulacdo das politicas publicas relacionadas a
formacéo de leitores.

Ou seja, como explicita Dayrell (2003), construir uma no¢do de juventude na perspectiva da
diversidade, implica considera-la como parte de um processo de crescimento totalizante, que
adquire limites especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Nessa
direcdo, o autor considera que ha diferentes possibilidades de apropriacdo do social, de forma
a romper com a ditadura do consumo, nas quais se percebe um alargamento dos interesses e
préticas coletivas juvenis, especialmente, na dimens&o cultural. Essas, por sua vez, propiciam

formas singulares de sociabilidade, experiéncias coletivas e de interesses comuns.

Entretanto, também com base no pensamento desse autor, notamos que a ideia romantica de
juventude, concebida como um tempo de liberdade, de prazer e de comportamentos
extravagantes, cristalizada a partir dos anos 60, e, muitas vezes, alimentada pela inddstria
cultural e um mercado de consumo direcionado aos jovens, ainda estda muito presente em
nossa sociedade, sobrepujando a perspectiva de diversidade das culturas juvenis. Além disso,
por vezes, percebe-se que essa Visdo romanceada, escamoteia a diversidade das préaticas

culturais exercidas pelos jovens.
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Particularmente em relagdo as préticas leitoras dos jovens na contemporaneidade, verifica-se
que, atualmente, elas tém sido bastante investigadas, mas essas discussdes atrelam-se,
sobremaneira, ao espaco escolar e familiar, pois ha o reconhecimento de que essas duas
instancias tém importante influéncia na formacéo leitora, fato com qual concordamos. Sendo
assim, adiante abordamos nosso entendimento em torno da relagéo entre juventude e leituras

literérias.

3.1.1 Juventude e leituras literarias

Nossa compreensdao em torno das praticas culturais dos jovens, parte do pressuposto de que
esses sujeitos exercem-nas de maneiras variadas, tendo papel ativo nesse exercicio.
Reconhecemos também que esses sujeitos possuem capacidade de negociacdo com 0S
sistemas e instituicdes, que inclui a ambiguidade nos modos de relagdo com as estruturas

dominantes, ora resistindo, ora se sujeitando (REGUILLO, 2007, p.57).

Consideramos também, que as praticas e escolhas de leituras literarias, realizadas pelos
nossos jovens, inserem-se entre essas diferentes formas de apropriagdo do social,
especialmente, quando esses sujeitos encontram-se para trocar ideias e impressdes sobre
livros, participam de atividades coletivas de leitura e fazem empréstimos de obras, seja nas

bibliotecas publicas ou em quaisquer outros espacos.

Acreditamos ainda que incluir a leitura literdria entre as praticas socioculturais exercidas
pelos jovens permite redimensionar a formacdo leitora. Especialmente na juventude, embora
se perceba a influéncia de variadas esferas institucionais (escola, biblioteca, familia, igreja
etc.), notamos que esse processo ultrapassa 0s sistemas regulares e suas praticas de
autoridade, normativas e disciplinares. Portanto, a partir de Fischer (2011, p.55),
consideramos que a educacéo literaria relaciona-se a: ... escolha da propria existéncia, como
busca de um estilo de vida”, perspectiva que envolve o desejo e, a0 mesmo tempo, a

participacdo ativa dos jovens. Ou seja, nessa perspectiva convoca-se a:

[...] capacidade de provocar, de duvidar, de dedicar-se a si mesmo com vigilancia e
esforco, com vigor, com entrega ao genuino desejo de desaprender o que ja ndo nos
serve e municiar-nos de discursos que incitam a agir eticamente e a nos transformar

(p.55).
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Além disso, entendemos que, ainda que as bibliotecas publicas estejam entre esses sistemas
normativos, elas contribuem para a ampliagdo da formacdo leitora dos nossos jovens,
especialmente com a aproximacao espontanea da literatura e as escolhas subjetivas de textos
literdrios. Essa consideracdo ndo envolve o sentido de dicotomizacdo entre as diferentes
instancias que atuam na formacédo leitora, mas de integracdo entre as variadas formas de
exercicio dessas praticas leitoras. Particularmente, em relacdo a escola e & biblioteca publica,
pensamos que ambas as instituicdes tém especificidades e, também, compromissos
compartilhados, que se diferenciam, a0 mesmo tempo em que se intercambiam, isto é:
“contribuir para a formacao de jovens leitores e permitir que eles se apropriem da cultura

escrita” (BUTLEN, 2012, p.40).

Quanto a aproximacao da literatura em suas varias formas de expressdo, consideramos que a
formacdo leitora dos jovens inclui também o didlogo com os repertorios proximos desses
sujeitos. Ou seja, a partir de Viana (2014, p.250), entendemos que em ambas as instituicdes
cabe a reflexdo em torno de suas “[...] experiéncias a partir dos diferentes gostos, escolhas,

estilos, tradigdes e valores culturais [...]” existentes dentro e fora desses espagos.

Concordando com Petit (2008), acreditamos que o ato de ler, em especial na juventude, pode
convergir sentimentos de rebeldia a cidadania, por isso, consideramos importante a

democratizacdo da leitura entre jovens. Nessa mesma direcdo, Reyes (2012) destaca:

[...] nossas criancas e jovens estdo imersos em uma cultura de pressa e tumulto que
os iguala a todos e que os impede de refugiarem-se, em algum momento do dia ou,
inclusive, de sua vida, no profundo de si mesmos. Dai que a experiéncia do texto
literario e o0 encontro com esses livros reveladores que ndo se leem com os olhos ou
a razdo, mas com o coracdo e o desejo, sejam hoje mais necessarios do que nunca
como alternativas para que essas casas interiores sejam construidas (p.27).

Mas, se as sociedades letradas possuem varias praticas leitoras, cabe interrogar: porque
destacar entre elas a leitura dos textos literarios? O que a distingue das demais? Sdo nessas

questdes que nos detemos a seguir.

3.2 A importancia das leituras literarias na formacao leitora

O discurso contemporéneo considera que a leitura € um bem cultural essencial para a plena

participacdo social e exercicio da cidadania nas sociedades letradas. Ainda que reconhecida
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como direito subjetivo, as praticas de letramento medeiam e sustentam, entre outras, as
esferas: econdmica, educacional e juridica, do sistema capitalista burocratico em que
vivemos. Se por um lado, nota-se o papel da escrita na sociedade como ela se encontra, por
outro lado, cabe perguntar o que seja “uma sociedade sem analfabetos”. POIis, em VAarios
momentos, essa construcdo alimenta discursos politicos demagdgicos e populistas, ao
apresentarem o analfabetismo como doenca e a Educacdo como salvadora da patria, sem tocar
na discrepancia socioeconémica do Brasil, como um dos paises mais injustos em divisdo de

renda no mundo.

Desse modo, consideramos que o analfabetismo ndo ¢ doenga de individuos isolados ou “erva
daninha” a ser eliminada como j4 foi definida. O analfabetismo ¢ a negacdo de um direito, ao
lado da negacdo de outros direitos (OLIVEIRA, 2015, p. 78). O analfabetismo ndo é uma
questdo pedagdgica, mas uma questdo essencialmente politica, pois a equidade de acesso e a
apropriacéo dos bens letrados relacionam-se a mudangas estruturais que, embora perpassem a

esfera educacional e cultural, extrapolam-nas (SOARES, 2008, p. 25).

Também nessa direcdo, Castrillén (2007a) entende que a melhoria dos niveis de escrita e
leitura de uma populacdo estad associada ao desenvolvimento humano e a diminuicdo das
desigualdades. A autora parte do pressuposto de que 0 acesso a cultura escrita € um direito
dos cidadéos, que implica no compromisso de muitos. Nas palavras da autora: “El problema
de la lectura sélo puede ser “encarado y resuelto” mediante cambios dirigidos a una

distribucidn de la riqueza mas justa y equitativa y una mayor inversion en educacion” (p.2).

Atribuir o carater politico a questdo da alfabetizacdo, leva-nos a refletir o que seja ser
alfabetizado na contemporaneidade. Para nés, que entendemos a formacéo leitora sob a 6tica
humanizadora, ser alfabetizado ultrapassa o sentido utilitario, cujo uso da escrita esta
associado, sobremaneira, a realizacdo de atividades corriqueiras requeridas nas sociedades
letradas. Portanto, pensar a formac&o leitora sob essa Otica remete-nos as leituras literarias,
devido ao seu valor no mundo da escrita. Além disso, consideramos que uma sociedade
multifacetada como a nossa requer o exercicio de praticas significativas, que permitam a
producdo de conhecimentos e experiéncias, com vistas ao posicionamento autbnomo dos
sujeitos frente a essa complexa realidade (CRUVINEL, 2011).
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Entretanto, segundo Compagnon (2012), como na contemporaneidade, as sociedades s&o
reguladas, sobretudo, pela logica da razdo instrumental, nota-se certa tenséo entre as praticas
que tem o carater humanista e aquelas que priorizam a técnica, que, supostamente, melhor
preparam para o trabalho. Segundo Viana (2014), essa configuracdo faz com que 0s corpos
sejam controlados e preparados para operar maquinas, fato que reduz o espago para as
expressividades por meio das artes.

Em nossa pesquisa, essa tensdo entre o paradigma técnico-utilitdrio e o humanista, esta
reverberado nas vozes de nossos leitores, especialmente, ao explicitarem a importancia da

leitura literaria em suas vidas:

Inés: ...Porque o livro ajuda vocé a falar melhor, vocé conviver com as pessoas,
acho assim muito importante mesmo pra vocé estar no seu local de trabalho.
Porque a literatura além, de ajudar vocé a ler, ela ajuda a entender as palavras
isso é mais necessario na vida de qualquer um... (Leitora/BBA — 17 anos, entrevista,
2014, grifos nossos).

Paulo: Ah, eu acho que é importante, porque até ajuda vocé aprender coisas pra
vida mesmo e aprender coisas que vdo ajudar vocé na escola e na sua vida
profissional, acho que é bem isso (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014, grifos
N0SS0S).

Certamente, a leitura de textos literarios pode mesmo ajudar 0s jovens a expressarem-se
melhor, ampliarem o vocabulario e terem maior desenvoltura no trabalho e na escola.
Contudo, com base em Petit (2009, p.289), acreditamos, sobretudo, que a literatura e a arte
ndo sdo complementos para alma, uma futilidade ou um monumento grandioso, mas algo que
deve ser apropriado e estar a disposi¢do de todos ao longo da vida, para que as pessoas
possam se servir delas e perceber as coisas de diferentes formas; dar sentido a vida e

simbolizar suas experiéncias.

E também diante dessa tensdo entre o paradigma humanista e racional que Compagnon (2012,
p.31) problematiza a necessidade da literatura no contexto educacional e propde uma
discussdo franca sobre o poder a ela atribuido: “a literatura ¢ dispensavel, ou ela ¢
substituivel?” Mas, o autor argumenta que ¢ tempo de retomar a exaltacdo da literatura e
deixa-la a salvo da depreciacdo da escola e do mundo. Ele explicita que a literatura &
“exercicio de reflexdo e experiéncia de escrita, responde a um projeto de conhecimento do
homem e do mundo”. O autor ainda considera que, por meio dela, pode-se alargar horizontes;

ter contato com diferentes comportamentos; vivenciar maneiras ndo convencionais de ver e
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viver a vida e exercitar o pensamento. “E assim que um romance muda nossa vida sem que
haja uma razdo determinada para isso, sem que o efeito da leitura possa ser reconduzido a um

enunciado de verdade” (p.67).

Logo, embora compreendamos a importancia das leituras literarias para a formacgdo de
leitores, em nossa experiéncia com programas de incentivo a leitura, percebemos certo
esvaziamento de acdes sistematicas voltadas para esse tipo de leituras. Consideramos gque essa
percepcdo também esta relacionada a essa tensdo. Como apontam Pinheiro (2011), Dionisio
(2006) e Paulino (2005), a educacdo escolar volta-se principalmente para o estudo dos estilos
de época, da sintaxe e da leitura de fragmentos de textos literarios, presentes nos livros
didaticos, aspectos que, muitas vezes, levam os jovens a dissociarem a leitura literaria das

praticas escolares, como mostra o testemunho seguinte:

P: O que significa para vocé ler livros de literatura?

Leticia: ...literatura, eu penso no que eu td estudando no colégio, que é o que a

literatura desenvolveu e tal, de poemas, no barroco, “bld, bla, bla”. 1ss0 assim da

literatura ndo me interessa, me interessa, o atual /.../ a literatura com os livros que

eu leio... (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).
Para além da substituicdo da leitura literaria pelo estudo dos estilos de época, nota-se ainda,
no testemunho de Leticia, o conflito entre o seu proprio repertorio leitor e o que é legitimado
pela escola: “...me interessa o atual [...] a literatura com os livros que eu leio... ”. Até porque,
como explicita Viana (2014), nesses espacos, elege-se determinados conhecimentos e saberes
em detrimento de outros, aspecto que também interfere nas proposicées de leitura literéria.
Conforme explicita Oliveira (2008, p.104), ainda que se deseje direcionar as relacdes de

poder, ndo ¢ possivel “apagar o conflito intra e interindividual entre as vozes internalizadas de

uma sociedade heterogléssica que constitui seus sujeitos e que geram forcgas centrifugas”.

Portanto, com base em Oliveira (2008, p.111), entendemos que cabe aos mediadores-
referéncia, como os professores e os bibliotecarios, tendo a liberdade e o dever como
premissas, destacar as vozes do conhecimento selecionado, procurando garantir a expressao
das multiplas consciéncias que emergem desses discursos para que o didlogo aconteca,
contribuindo para o desenvolvimento de uma postura “critico-interacional”. Ainda que,
atualmente, na esfera escolar, a leitura literaria ndo se configure como prioridade da formacéo
de leitores, como exemplifica o testemunho de Leticia, 0s jovens, exercendo sua autonomia,

fazem essas leituras para além dos espacos institucionais.
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No setor cultural, embora as politicas publicas venham fomentando programas de incentivo a
leitura, a partir de nossa pratica profissional, percebemos que a acao bibliotecéria se foca mais
no acesso ao livro e a informacdo, do que na mediacgéo das praticas de leitura nas bibliotecas
publicas. E, ainda, como destaca o estudo de Bortolin (2001), algumas vezes, essas
instituicOes realizam diferentes atividades culturais de promocédo da leitura que ndo visam o

contato e a valorizacdo do texto escrito, especialmente, o literéario.

Diante desse cenario, cabe ressaltar que as leituras literarias tém peculiaridades, é uma
atividade interpretativa e produtora de sentidos. Através delas, reconstroi-se a perspectiva
historica das sociedades, que resgatam nossa identidade (BRITTO, 2012). Além disso,
acreditamos que elas favorecem a ampliacdo da capacidade interpretativa critica dos
individuos, que consideramos principio fundamental da formacao cultural ampla (OURIQUE,
2009). Essa pratica constitui-se como leitura de félego ou extensiva, que se destaca entre

outras formas.

A dimensao ética, que compreende nossa relagdo com o outro, deixando ver a diversidade,
também permeia as préaticas de leitura literaria. E esse movimento dial6gico permite conhecer
a no6s mesmos. Para Oliveira (2008, p.106): “as discussdes sobre sujeito parecem estar sempre
junto as preocupacdes éticas ja que a formacédo da subjetividade se da através de suas relacoes

com o outro”.

Dialogando com esse pensamento, Reyes (2012) considera que, embora a literatura ndo
modifique o mundo, pode torna-lo mais habitével, pois o fato de enxergarmos o interior do
outro cria uma dimensdo de sensibilidade, de entendimento subjetivo e matuo. Em outras
palavras, essa perspectiva traz em si, tanto o sentido de alteridade, dando a conhecer aquilo

que nos é distinto, quanto de altruismo, em que esse outro é motivo de preocupagéo.

Nessa mesma direcdo, Garcia (2010) expressa que as experiéncias de leitura permitem a
reconstrugdo de uma identidade fragmentada, um eu a ser reconstruido. Segundo ele, o
importante € como o sujeito I1é e o que faz com suas leituras e como as transforma em
convicgdes proprias, modificando a si mesmo. Isto &, como eles constituem sua identidade, ao
mesmo tempo em que sua identidade é constituida dialogicamente por suas préaticas de leitura.
Dimensbes que parecem ser complementares, pois, através do texto, permite-se enxergar a si

Mesmo € ao outro.
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Além disso, a partir de Oliveira (2008, p. 106), entendemos que as préaticas e escolhas de
leituras literarias também envolvem questBes de senso estético. Segundo a autora, estética
pode relacionar-se a “um conjunto de valores, um todo pré-determinado, absoluto e
finalizado...”, ideia que nos subtrai a nossa responsabilidade subjetiva. Portanto, neste estudo,

defendemos a atividade leitora em uma perspectiva dialogica, na qual se deixe emergir:

[...] a discussdo e questionamento de posicionamentos pré-determinados de acordo
com o contexto em que aparecem. A estética, devidamente entendida, pode ter um
papel importante em nossa vida ética diaria, enriquecendo nosso senso de vida, nos
aproximando de nés mesmos. O ato estético na vida didria envolve uma
reconsideracdo e uma reconfirmacdo de meu proprio lugar depois do encontro com 0
outro... (p.106).

Entdo, entendemos que as leituras literarias envolvem questdes éticas e estéticas, que se

relacionam, mas ndo se fundem, porque, concordando com Oliveira (2008):

[...] a ética envolve a acdo responsdvel a partir de maltiplas consciéncias, assim
como o reconhecimento de que as agdes particulares, as pessoas e a historia ndo
podem ser generalizadas. A atividade estética comeca para mim apenas apds
retornar a mim mesmo, quando me aproprio do que me excede e do que me €
exterior, ou melhor, quando, ao entrar em contato com o outro, aprendo algo novo e
dele me aproprio criticamente ao retornar a mim [...] Fundir levaria apenas a um
empobrecimento porque destruiria a exterioridade e a alteridade, substituindo
processos interativos por produtos consumados.

A provocacdo da capacidade imaginativa € outra dimensdo que envolve as leituras literarias.
Para Vigotski (2009), a imaginac¢do constitui-se como funcéo vital dos individuos, atuando no
comportamento e no desenvolvimento humano. O autor explica que a imaginacao ou fantasia
é oriunda da capacidade de nosso cérebro de realizar diferentes combinagdes, denominada
atividade criadora. Segundo o autor, a funcdo imaginativa é originada desde a infancia,
expressando-se, especialmente, nas brincadeiras, e continuando a manifestar-se em todas as

fases da vida de forma singular:

[...] ela transforma-se em meio da ampliacdo da experiéncia de um individuo porque,
tendo por base a narracdo ou a descricdo de outrem, ele pode imaginar o que nao
viu, 0 que ndo vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal. A pessoa ndo se
restringe ao circulo e a limites estreitos de sua prépria experiéncia, mas pode
aventurar-se para além deles, assimilando, com ajuda da imaginagdo, a experiéncia
histdrica ou social alheias (p.25).

Considera-se ainda que a funcdo imaginativa é fundamental para o desenvolvimento dos
processos criativos que acontecem cotidianamente na vida dos individuos, porque permitem

ultrapassar as fronteiras da rotina, sendo, portanto, atributo essencial da existéncia humana.
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A partir da visdo desse autor, partimos do pressuposto de que a capacidade imaginativa néo
esta circunscrita a dimensdo subjetiva, ela “ndo se reduz ao devaneio ou a uma capacidade
fantasiosa de carater estritamente individual” (p.59). O desenvolvimento da capacidade

imaginativa esta engendrado pela dimenséo social.

Por altimo, a partir do pensamento de Britto (2012), destacamos a dimenséo de apreensdo e
construcdo de conhecimentos e saberes inscrita na leitura literaria. Acreditamos que essa
forma de conhecimento relaciona-se ao que: “... se produziu na — e com a — historia humana e
permitiu aos seres humanos que se fizessem — enquanto individuos e grupo — e moldassem o
lugar de sua existéncia” (p.128). Essa perspectiva compreende a possibilidade de
guestionamento da vida e, consequentemente, da morte: “[...] supde um movimento de
deslocamento do lugar onde costumamos nos encontrar, para, desde um novo ponto de
observagao, tomar com estranho o que ¢ familiar e, dessa forma, perceber o real” (p. 137). Ou
seja, através delas, pode-se exercitar o pensamento libertéario, de forma a enriquecer nossas
experiéncias cotidianas.

Entretanto, compreendemos que a literatura ndo € neutra e estd sujeita “as armadilhas da
reprodugdo e do exercicio de poder” (p.130). Isto €, como ela se constitui do imaginario
social, também reproduz ideologias do seu tempo e do lugar onde é produzida. No caso da
literatura brasileira, Oliveira (2013), assinala que: “[...] a grande maioria de nossa produgio

literaria foi e continua marcada por matizes elitistas, sexistas e racistas®.

Além disso, embora acreditemos no valor do texto literario para a formacdo leitora, com
certeza, essa crenca ndo exclui outros tipos de leitura, pois, de acordo com Veloso (2006, p.4),
consideramos que é imprescindivel o contato com textos liricos, dramaticos e narrativos, que
permitem uma visdo multifacetada da vida e contribuem para o desenvolvimento da
capacidade leitora critica dos individuos. Da mesma forma, os textos informativos

proporcionam uma percepgéo tendencialmente objetiva do mundo. Ou seja, a formacdo do

2 O ensaio: “Representa¢bes restritas: a mulher no romance brasileiro contempordneo”, de Regina
Dalcastagne, a partir da analise de 389 romances publicados pelas principais editoras da época — Civilizagdo
Brasileira e José Olympio (1965-1979) e Companhia das Letras, Record e Rocco (1990-2004), mostra que 0
romance brasileiro é escrito majoritariamente por homens (72,7% dos autores) e sobre homens (62,1% das
personagens sdo do sexo masculino, propor¢édo que sobe para 71,1% quando sdo isolados os protagonistas). Com
base nesse levantamento, a autora aponta que, se as mulheres conseguiram um espaco proprio na literatura
brasileira, esse espaco ainda € flagrantemente minoritario. Os(as) escritores(as) brasileiros(as) sao,
principalmente, jornalistas, professores universitarios, roteiristas e tradutores. Ou seja, ha quase um monopdlio
de profissionais vinculados ao universo do controle do discurso. Por Gltimo, desses autores(as), mais da metade
esta concentrada no Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Na imensa maioria, sdo homens brancos de classe média.



47

leitor é processual, portanto, é preciso degustar bastante e ter como horizonte que a cultura
escrita oferece diferentes possibilidades de encontro com os textos (RIBEIRO, 2007). Entre

elas, firmar ou questionar relagdes sociais.

Ao assumirmos neste estudo que as leituras literarias sdo importantes para a formacao leitora,
pois possuem algumas peculiaridades, consequentemente, entendemos também ser necessaria
a discussdo em torno do acesso a esse bem cultural, pois ele é permeado por questdes

socioeconémicas que atuam nas praticas e escolhas literarias de nossos jovens.

3.3 O acesso as leituras literarias

Para discutirmos o acesso as leituras literarias, mais uma vez, recorremos aos dados
estatisticos. O ltimo resultado do INAF demonstra que, a medida que ha o aumento da renda
familiar, diminui-se o quantitativo de pessoas analfabetas e no nivel rudimentar. Além disso,
o0 nivel pleno de alfabetismo concentra-se no grupo que recebe mais de cinco salarios. Com
base em Bourdieu (2008), consideramos que esse cenario deve-se ao fato da capacidade
leitora da populacdo relacionar-se as condi¢des de acesso dos bens letrados, que, por sua vez,

estdo associadas a fatores socioecondmicos.

Ou seja, segundo esse autor, a distribuicdo dos bens simbdlicos na sociedade é assimétrica e
estd subordinada as condicdes materiais. Sob essa Otica, o fator socioeconémico é variavel
preponderante. Porém, a transmissao geracional desses bens ndo é hereditaria, pois requer a
apropriacdo dos sujeitos, 0 que se denomina habitus: “[...] um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa” (p.74) ou “sistemas de
disposigdes socialmente constituidas” (BOURDIEU, 2003, p.38). Sendo que sua posse
acontece de modo dissimulado e inconsciente, condicionado pelas condi¢Ges primarias de
transmissdo. Logo, consideramos que a aproximacdo de praticas leitoras, frequentemente, é

produto desse habitus.

O pensamento de Bourdieu (2003) ajuda-nos a refletir sobre a importancia da socializacao
primaria em relacdo aos modos de aquisicdo da cultura. O autor faz distingdo entre o
aprendizado que ocorre na primeira infancia, no nucleo familiar, entendido como total e
espontaneo e a aprendizagem sistematica e acelerada, garantida pela acdo pedagogica. Ele

considera que o primeiro é genuino e diferencia-se dos demais pela forma quase natural de
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insercdo cultural. Explica ainda que, através dele, os sujeitos alcancam a certeza de si e de
legitimidade cultural, premissa para a desenvoltura e a exceléncia das préaticas. Ou seja,
funciona “como um bem de familia que sempre conhecemos e do qual nos sentimos herdeiros

legitimos” (p.88).

Também, Velho (2006), ressalta que as relacBes familiares sdo fundamentais para a
constituicdo identitaria dos sujeitos. Especificamente em relacdo a insercdo contemporanea no
mundo da leitura, que inclui o acesso aos livros na infancia e praticas familiares de incentivo a
leitura, Petit (2006) destaca, sobretudo, a importancia das maes e avés como mediadoras
desse processo, aspecto também reiterado nas pesquisas empiricas sobre jovens e leitura, j&

comentadas.

Em nosso estudo, a importancia desses modos familiares de incentivo a leitura, promovidos
pelas mées, foram, recorrentemente, ressaltados pelos jovens, como exemplifica o depoimento

seguinte:

Jordana: ...eu lembro que ela (mée) fazia quando a gente era pequena € que tinha
um cofre da familia. Todo mundo quando achava uma prata, uma moeda, alguma
coisa colocava dentro desse cofre, no final do més, ela sempre abria o cofre e
comprava um livro com todo o dinheiro que tava la no cofre que a gente, eu e
minha irma, tinhamos juntado... (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista, 2014, grifos
N0SSO0S).

Portanto, entendemos que as praticas de leitura e escolhas de textos literarios dos jovens
atrelam-se ao acesso, ao contato e a manipulacdo de livros desde a infancia, seja em casa ou
em outros espacos — bibliotecas escolares e publicas, livrarias etc. —; a presenca de leitores
adultos; a troca de experiéncias relacionadas aos livros e, sobretudo, a valorizacdo e ao
incentivo da leitura na familia, aspectos localizados, por exemplo, no depoimento de

Leonardo, jovem leitor, auxiliar de biblioteca da BNE:

P: Na sua trajetdria de leitor, existe alguém ou alguma prética, em especifico, que
te influenciou a gostar de ler? Ou vocé atribuiria sua formacg@o como leitor a
alguém ou alguma préatica em especial?

Leonardo: Minha familia em geral, minha casa sempre foi lotada de livros. Tenho
forte em minhas memoérias a imagem da minha v6 lendo livros ou jornais, na
cabeceira da mesa ao anoitecer. E muito do contato com a livraria que minha mée
trabalhava e eu ia para 4, depois da aula, esperar sua hora de saida (Auxiliar de
biblioteca/BNE — 18 anos, questionario, 2014).
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Entretanto, como os participantes de nossa pesquisa estdo inseridos em contextos sociais
distintos, também encontramos jovens que tiveram o contato significativo com os textos
literdrios por meio de novas formas de sociabilidade, exercidas na juventude, por vezes,

guiadas pelos proprios pares ou por professores e bibliotecarios, mediadores-referéncia:

P: ..E na sua trajetéria de leitora, vocé destaca alguma pessoa que te influenciou
a gostar de ler?

Inés: Pra falar a verdade, eu nem gosto muito de ler, eu comecei a gostar aqui
(BBA), foi mais o Darlan (bibliotecario), o Rogério (gerente do centro cultural)...
Particularmente eu ndo gosto muito ndo. “Foi” eles que me “incentivou” mais,
porque eu fico ali & toa?, pego um livro ali e vou lendo aqui e o Darlan fala: “Esse
livro é bom, incentiva”... E, se eu t6 com alguma duvida com um livro, eu pergunto
e ele fala: “Ah, esse é bom! Pode ler que vocé vai gostar”. E vai me dando aquela
vontade, aquela curiosidade e eu acabo lendo... (Leitora/BBA — 17 anos, entrevista,
2014).

A partir dessa constatacdo, de encontros com os textos literarios na juventude, recorremos ao
pensamento de Lahire (2004, p.10):

de alguma maneira, cada individuo ¢é o “depositario” de disposi¢des de pensamento,
sentimento e acdo, que sdo produtos de suas experiéncias socializadoras maltiplas,
mais ou menos duradouras e intensas, em diversos grupos (dos menores aos
maiores) e em diferentes formas de relagdes sociais.

O autor esclarece que essa constituicdo é definida pela interacdo de compromissos,
pertencimentos e apropriagdes, ocorridos ao longo de toda a vida, em distintas dimensdes da

cultura, que, por vezes, confrontam-se, aliam-se ou convivem.

De forma semelhante, essa questdo aparece no estudo de Silva (2006), em que o fator
socioeconémico € apontado como condicionante das formas de acesso ao livro. Porém, o
resultado dessa pesquisa revela que ndo ha disposi¢cbes homogéneas nas familias, relativas a
condicdo de classe, que favorecam as praticas de leitura dos jovens. O que parece contribuir
para o desenvolvimento de disposi¢Oes leitoras desses sujeitos é o estabelecimento do
ambiente leitor nessa instancia. Segundo a pesquisadora, quando a condicdo de classe ndo
favorece o0 acesso aos bens letrados, nota-se 0 empenho das familias no sentido de suprir essa
falta (p.137). Incentiva-se a circulagdo de diversos tipos de impressos; criam-se momentos de
discussdo e troca de impressdes sobre os textos e, também, ha forte valorizacdo da cultura

escolar.

2! Conforme destacamos, essa leitora é estagiaria nessa unidade.
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Nossa discussdo prossegue com a argumentacdo sobre a concepcao de leitura literaria que
assumimos neste estudo, pois acreditamos que essa definicdo orienta o olhar em relacdo as
expressividades, experiéncias, gostos, escolhas e valores culturais da juventude em torno do
mundo escrito. E a partir dessa definicdo que se revelam quais préticas e quais textos sdo
autorizados, valorizados ou legitimados no processo de formacdo de leitores. Consideramos,
ainda, que esse entendimento guia 0os modos de mediagéo texto-leitor, fazendo com que o
exercicio dessas praticas siga por vias democraticas ou autoritarias, que ora reproduzem, ora
inovam as concepgdes que as subjazem. Ou seja, como explicita Britto (2012, p. 37): “a
percepcdo genérica de ler como um bem em si, desvinculado das formas de ser na sociedade e
da formacdo cultural, ignora qualquer indagacdo mais forte de cultura, conhecimento,

educagao e politica”.

3.4 Leitura literaria como prética sociocultural

Coracini (1995) descreve trés diferentes posicionamentos em relacdo a atividade leitora. O
primeiro deles defende que os sentidos da leitura atrelam-se, principalmente, a estrutura do
texto: palavras e frases, em que ha uma relacdo de dependéncia com a forma e a estrutura.
“Nessa visdo, o texto se objetifica, ganha existéncia propria, independente do sujeito e da
situacdo de enunciacdo: o leitor seria, entdo, o receptaculo de um saber contido no texto,
unidade que é preciso capturar para construir o sentido” (p.14). Isto é, na medida em que a
atividade leitora ¢ considerada “como parte de uma estrutura maior e mais completa”, exclui-
se toda forma de subjetividade, funcionando apenas como mecanismo de comunicagédo
(CORACINI, 2005, p. 20).

No segundo posicionamento, a pratica leitora encerra a possibilidade de interacdo entre o
texto e o leitor, nela o sujeito € considerado parte ativa do processo, pois conecta seus
conhecimentos prévios adquiridos socialmente ao ato leitor, de modo a construir os sentidos.
Ainda assim, entende-se que: “essa atividade se vé tolhida por um objeto autoritario ao qual
se imputa a existéncia de um nucleo de sentido, “contetido comum”, independente dos
componentes situacionais; apenas as leituras que ndo ferissem esse ndcleo poderiam ser
consideradas validas” (CORACINI, 1995, p.15). Ou seja, 0 autor imprime indices ou pistas de

suas intengdes no texto, que denotariam um ou mais sentidos.
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O terceiro posicionamento inclui a atividade leitora na dimensao discursiva, em que leitores e
autores sdo igualmente produtores de sentidos. Nessa concepgéo, as regras sao compartilhadas
nas comunidades interpretativas que definem essa construcédo de sentidos. Nessa Vvisdo, 0 texto
nao ¢ “receptaculo fiel do sentido”, o controle da leitura estd submetido aos sujeitos, que estao
imersos em determinados contextos sOcio-historicos, responsaveis pelas “condigdes de
produgdo” (CORACINI, 1995, p.16). Segundo a autora, a interpretagdo esta sempre em

construcdo, pois resulta da localizacédo do leitor em certo momento e lugar, isto é:

[...] ndo é o texto que determina as leituras [...] mas, o sujeito, ndo na acepcdo
idealista de individuo, uno, coerente, porque dotado de razdo, como queria
Descartes, gracas a qual lhe é possivel controlar conscientemente a linguagem e o
sentido, mas enquanto participante de uma determinada formacéo discursiva, sujeito
clivado, heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, no qual se insere o discurso

(p.18).
Nessa perspectiva, 0 ato leitor, que requer compreensdo, interpretacdo ou producgdo de
sentidos pelos sujeitos, também estd associado ao ponto de vista, a percepcao e ao lugar de

enunciacao.

Fazendo uma releitura do primeiro posicionamento, Rojo (2004) acrescenta que essa
concepcao focada, sobretudo, nas capacidades de decodificacdo e na fluéncia leitora, foi
avancando para o entendimento de leitura como um ato de cognicdo e de compreensao
textual, em que para se captar os propdsitos e significacbes do texto, o leitor precisava

convocar saberes em torno de praticas e normas sociais.

Em relacdo a perspectiva discursiva, essa autora considera que a leitura coloca o texto

(discurso) em confronto com outros discursos presentes nas sociedades, que se enredam:

[...] o discurso/texto é visto como um conjunto de sentidos e aprecia¢des de valor
das pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do leitor e da
situacdo de interacdo entre eles — finalidades de leitura e da producdo do texto,

esfera social de comunicagio em gue o ato da leitura se da (p.3).

Para Barros (2003, p.2), na viséo discursiva, a construgédo de sentido do discurso acontece por
meio de uma intera¢dao dialdgica entre “o enunciador e o enunciatario, no espaco do texto”,
denominada de dialogismo discursivo. Nele, dois aspectos se distinguem: “o da interagdo
verbal entre 0 enunciador e o enunciatario do texto e o da intertextualidade no interior do
discurso”. Em outras palavras, nesse conceito inclui-Se 0 espago interacional entre o eu e 0 tu

Ou entre eu e o0 outro no texto.
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Particularmente em relacdo as leituras literérias, Paulino e Walty (2005) consideram que 0s
processos de interacdo desencadeados nessa atividade incluem a nogdo de enunciagdo:
“entenda-se por enunciacdo 0 ato simultaneamente social e subjetivo de apropriar-se da
linguagem, em um processo interlocutorio” (p.140). As autoras ressaltam que todo discurso
estd marcado pelo ato enunciativo, forjado nas relages sécio-histéricas. Elas acreditam que
nesse tipo de leitura imprime-se o jogo da linguagem: “— um eu que se pde em cena diante do
outro — ao mesmo tempo em que exibe os bastidores dessa encenagdo” (p.141). Elas também
consideram que esse entendimento em torno da leitura literaria, como espaco de interacéo,
requer a maior participagdo do leitor na negociacdo de sentidos, constituindo-se como

processo de partilha.

Pensar as praticas e escolhas de leituras literarias dos nossos jovens, a partir de uma
perspectiva discursiva, forjada na dimenséo sociocultural, leva-nos também a assumir a nossa
concepcao de leitor, uma vez que ambas as defini¢cGes orientam os modos de mediagéo dessas

praticas.

3.4.1 Concepcao de leitor

Consideramos que qualquer concepcdo de leitor constitui-se como visdo idealizada vigente
em determinado tempo histérico, fato que encerra certa provisoriedade quanto a essas
definicbes. Por exemplo, aos leitores do século XIV, da Saxo6nia luterana, cabia apenas
decorar os textos religiosos e recita-los de forma adequada, ndo havia necessidade de entender
0 que se dizia, pois o esclarecimento dos significados competia aos pastores (CHARTIER,
2011). No século XXI, como explica a autora, vé-se as praticas leitoras serem interpeladas por
questdes tecnoldgicas, fato que, mais uma vez, altera os modos de ler e, a0 mesmo tempo, as

representacdes de leitor presentes nas sociedades contemporaneas.

Se, como discutimos anteriormente, a leitura € uma pratica social inscrita nas relacdes
histérico-sociais, em que se reelabora saberes, questiona-se valores veiculados a partir do
proprio contexto dos leitores, com vistas a producdo do conhecimento, a partir desse processo

dialogico com o texto, o leitor produz e negocia sentidos (OLIVEIRA, 2000, p.36).

Segundo Mascia (2005, p.49), sob essa Otica, 0 sujeito é descentrado e heterdclito,

“constituido por muitas vozes, ou seja, pela dispersao de outros sujeitos. Ele ¢ efeito, nao
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origem, ndo tem controle total de seus atos e atitudes”. Também nessa dire¢do, Oliveira
(2008) entende que a constituicdo do sujeito-leitor é permeada pelo social. Logo, sua
identidade leitora € interpelada por diferentes eventos sociais e pelo contato com variados
discursos. A partir dessa ideia, pensamos o leitor como um sujeito que ora recepciona, ora
resiste a esse outro, revelado especialmente nos textos literarios. E nesse movimento dialdgico
que se constitui a formacdo do leitor em uma perspectiva critica. E para que se tenha uma

postura responsavel em relacao aos discursos:

[...] é necessario ndo apenas ndo gostar dele, mas entrar em dialogo com ele, ou seja,
teremos que testa-lo, assimila-lo e remodela-lo. Nenhum discurso é inteiramente
nosso. O que é nosso é a forma de orquestrar as vozes dos outros e o complexo e
altamente especifico carater do discurso em nds [...] (OLIVEIRA, 2008, p. 106).

Atualmente, pensar a formacdo leitora em uma perspectiva ampla, que para nés envolve as
leituras literarias, leva-nos a reflexdo em torno do conceito de letramento literario, seguimos,

portanto, discutindo essa questao.

3.4.2 Letramento literario

Para fazer a discussdo em torno de praticas de letramento literario, primeiramente
consideramos ser pertinente a retomada do conceitualizacdo de letramento, que por si s, ja é
bastante polissémica. Porém, ndo é nossa intencdo fazer o percurso histérico do uso dessa
terminologia no Brasil, por entender que esse assunto ja fora demasiadamente tratado no

campo tedrico.

Para Soares (2004, p. 9), o conceito de letramento associa-se a apropriacdo do codigo escrito e
seu uso nas diversas praticas sociais que envolvam a leitura e a escrita, entendendo que esse
processo inclui a producdo de sentidos para e por meio dos textos escritos, com ativacdo de
experiéncias e conhecimentos prévios dos sujeitos envolvidos. Nas palavras da autora: “ndo
basta apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES,
2010, p. 20). A autora considera ainda que essa dinamica altera os lugares sociais, 0S modos

de interacdo e de aproximacéo dos bens culturais.
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Dionisio (2006, p.42), entende que esse conceito inclui também “os comportamentos, os
valores, as crencgas, 0s saberes, por vezes tacitos, sobre o que pode ser dito e feito, como e
com que “acessorios” naquele dominio particular” constituindo-se como “pratica socialmente

situada”.

Também nessa dire¢ao, Dios (2005, p. 35) entende que a leitura “letrada” envolve tanto a
aquisicdo de capacidades linguisticas e psicologicas; a decifracdo dos simbolos escritos e
identificacdo de discursos ideoldgicos, quanto a reflexdo em torno dos significados e sentidos
lidos e produzidos. Segundo a autora, esse processo envolve o desenvolvimento de um
“conjunto de habilidades transformadoras da capacidade do individuo, provocando
inquietagdes ¢ a mobilizacdo das mentes”, perspectiva que se configura como leitura
motivada. Para a autora, esse processo inicia-se pela aproximacao do texto como objeto de
desejo, de transformacdo e conquista. Esse primeiro momento tem grande importancia no
desencadeamento da atitude critica dos leitores frente as leituras, podendo tanto coopté-los,

quanto afasta-los, movimento que, por vezes, é irreversivel.

Complementado essas ideias, Rojo (2004, p.1) acredita que “ser letrado ¢ ler na vida e na
cidadania”, significa ir além da literalidade dos textos, é preciso compreendé-los, interpreta-
los, estabelecendo relagdes com outros textos e discursos, situando-o0s no contexto social. Isto
é, dialogar com os textos, analisando os diferentes posicionamentos e ideologias que

conformam seus sentidos. E trazé-los para o cotidiano e coloca-los em relacdo com a vida.

Entretanto, tendo em vista a recorréncia do conceito — letramento — no debate tedrico nos
ultimos anos, Britto (2012, p.86) ressalta que a apreensdo dessa nocao, dissociada da
capacidade de uso satisfatério da lingua nas diferentes praticas sociais letradas, remete a
condi¢do de alfabetismo funcional. Para o autor, nessa perspectiva, “ser letrado” compreende
apenas a capacidade de atender adequadamente as demandas sociais rotineiras, requeridas
pela sociedade urbano-industrial, relacionadas a seu modo de producgdo, que requer dos
sujeitos somente a execucdo de comandos profissionais e o entendimento de regras de conduta

e de vida.

Sendo assim, em nosso estudo, entendemos que o letramento requer mais do que o dominio
das capacidades de decifracdo do codigo escrito, que visa a participacdo adequada no

cotidiano. Demanda, sobretudo, o envolvimento e a experimentacdo sistematica e intensa com
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o0s bens culturais nas suas varias formas de expressdo, perspectiva que nos remete as leituras
literarias e, consequentemente, ao conceito de letramento literario.

Para Paulino (2004, p.56), a ideia de letramento literario esta associada a condicdo de
apreciacdo pelos leitores de producdes escritas de carater artistico, em que se reconhecam as
“marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos, situando

adequadamente o texto em seu momento historico de producao”.

Dessa forma, um sujeito literariamente letrado é aquele que percebe a construcdo estética da
lingua, aceita o pacto ficcional e a recepcdo ndo-pragmatica da obra, bem como utiliza
estratégias de leitura apropriadas aos textos literarios. Sdo leitores que tomam a leitura
literdria como parte do cotidiano, constituida, especialmente, como pratica sociocultural,
dissociada de funcbes meramente utilitarias, interagindo com texto de forma subjetiva. O
letramento literario, bem como outros tipos de letramento, continua sendo uma insercédo
pessoal em praticas socioculturais de leitura e escrita, perpassando por diferentes instancias
(PAULINO, 2004, 2007).

Paulino (2005, p.9) ainda argumenta que a leitura literaria deve ultrapassar a perspectiva de
urgéncia e ser encarada em nivel cultural, para além da dindmica escolar, deve relacionar-se
“a cidadania critica e criativa, a vida social, ao cotidiano, tornando-se um letramento literario

de fato, ao compor a vida cotidiana da maioria dos individuos”.

Em nossa pesquisa, observamos que 0s jovens possuem algumas capacidades consideradas
constituintes do “sujeito literariamente letrado”, como a interacdo subjetiva com 0s textos, a
aceitacdo do pacto ficcional e a recepcdo ndo utilitaria das obras, muitas vezes, atreladas aos

seus gostos e preferéncias literarias, como mostra o excerto seguinte:

P: O que te faz perder o interesse por um livro? Vocé escolheu o livro, tem seus
métodos.

Karina: Ah! Bom, quando eu ndo consigo entrar na histdria, eu desanimo de ler o
livro, porque eu ndo me sinto bem lendo ele /.../ eu tenho que conseguir entrar na
histéria pra ler o livro.

P: E 0 que é entrar na histéria, que vocé ta repetindo...

Karina: Ahl... Envolver com os personagens, por exemplo /.../ o Gltimo livro que eu
li: “A danga da floresta”, no momento que a personagem sentia frio eu conseguia
sentir o frio, eu evolvia mesmo. Eu me sentia como a personagem.

P: Entfo, vocé se identificava com a personagem? E isso?

Karina: Sim (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).
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No caso de Karina, esses aspectos sdo revelados pelo uso da metéfora “entrar na histéria”,
que permite a agéo reversa de “entrada da historia na leitora”, quando ela expressa: “Eu me

sentia como a personagem’”’.

Todavia, algumas vezes, quando as leituras ndo pertencem ao conjunto de preferéncias
declarado por esses sujeitos, verifica-se 0 desinteresse pelas leituras, devido ao
desconhecimento do contexto historico de producdo das obras, que consideramos ser também

parte do letramento literario:

P: O que, geralmente, te faz perder o interesse pela leitura de um livro de
literatura?

Alicia: ...Policarpo Quaresma, fala s de histdria, conta histéria de um cara la da
época que ele s6 vestia roupas do Brasil /.../ e depois no final ele foi preso e foi
morto, foi transferido pro Brasil, mas ninguém reconheceu, esse eu nao achei muito
interessante n&o. E mais um fato criticando a sociedade, eu ndo achei muito legal
nao (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Além desse aspecto, recorrentemente, as dificuldades com a linguagem e o vocabulario
apresentam-se como motivo de desinteresse, particularmente, em relacdo a leitura dos
classicos da literatura brasileira. Parece-nos que a linguagem arcaica sugere um tempo
longinquo, de um Brasil que ndo se identifica com a visdo do leitor, um mundo ininteligivel e

desinteressante.

O testemunho de Alicia nos permite entender que as interacdes verbais, no caso leitor/texto
literario, sdo forjadas por conflitos e tensdes, principalmente, quando os sujeitos falam de
lugares diferentes, ou seja, nelas, inscrevem-se relacdes de poder. Sem duvida, esse
movimento interfere nos processos formativos ja que o processo de compreensdo do leitor
requer o dominio do signo para que se apercebam as ideologias inscritas na linguagem
literdria. Consideramos que o letramento literario envolve esse conhecimento, pois, ao
confrontarmos diferentes discursos, presentes na literatura ou exteriores a ela, a produgéo de

sentidos e saberes, que leva a formacéo da consciéncia critica, é favorecida.

Ainda refletindo sobre o depoimento de Alicia, consideramos que a formacéo do leitor ndo
passa, exclusivamente, pela esfera do afetivo e do acolhimento das preferéncias leitoras. “O
gue mais comumente ocorre € a pessoa esperar do texto que ele se ajuste as suas formas de
compreender e viver o mundo, as quais, por sua vez, sdo produtos historicos e ndo valores

originais desta ou daquela pessoa” (BRITTO, 2012, p.60, grifos nossos). O conhecimento é
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construido na interlocucdo com a criagdo intelectual e social de determinado tempo e espaco.
Acreditamos que esse entendimento também é parte do letramento literario a ser apreendido
através de mediacgdes dialégicas promovidas nos espacos de leitura, em que se deixe ouvir as
diferentes vozes do discurso, cujas identidades sdo desestabilizadas e as verdades contestadas
(OLIVEIRA, 2005).

Dios (2005, p.39) entende que: “quando se trata de ler literatura, tudo se adensa, inclusive o
prazer e a fruicao transformadora, desestabilizadora”, pois a compreensao envolve “sentidos,
emocdes, pensamentos, sobre uma base conceitual linguistica (os recursos da palavra),
sociocultural (palavra-arte) e politico-econdmica (a relagdo producdo-consumo na
socializagdo da arte da palavra)”. A formacgao de leitores literarios € pensada na perspectiva de

educagao literaria, que envolve a “transformagao consciente” por meio da literatura.

Dialogando com esses apontamentos, Martins e Versiani (2008) consideram que as préaticas de
leituras literarias, mesmo que valorizem o prazer do texto, requerem intervencdes e
procedimentos mediadores, pois existem certas capacidades, relacionadas a construcdo ética e
estética dos textos poéticos e ficcionais, que necessitam ser desenvolvidas na comunidade de
leitores, especialmente quando esse processo estd circunscrito as instancias formais de
formagcdo leitora, por exemplo: a escola e a biblioteca puablica. Inclusive, tal como se vé no
estudo de Oliveira (2013), esse movimento é requerido pelos jovens participantes de nossa

pesquisa.

Compreendemos também que os diferentes modos de ler, que incluem a definicdo de
estratégias de leitura (grifar o texto, fazer anotacGes, ler fluentemente etc.), quais textos sao
lidos em determinados lugares (no 6nibus, na escola, na biblioteca, em casa etc.) e com quais
finalidades (para relaxar, divertir, refletir, estudar etc.), sdo guiados pelas diferentes
comunidades de leitores as quais 0s sujeitos pertencem. Sendo assim, trazemos a seguir essa

discusséo.
3.4.3 Comunidades de leitores
Segundo Rezende (2013, p.7), as comunidades de leitores constituem-se como:

“agrupamentos com referéncias culturais compartilhadas”. Ou ainda, como descreve Dionisio

(2006), sdo espacos onde as praticas leitoras adquirem papeis sociais diversos para 0s sujeitos
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que delas participam. Pinheiro (2008, p.112) entende que as comunidades de leitores sdo
forjadas por “comportamentos, saberes, atitudes, valores autorizados, uniformizados” nessas
instancias. Isto €, nelas, sdo disseminados diversos modos de producdo de sentidos, assim
como “conceitos e valores” que orientam as praticas de leitura e as escolhas textuais dos

sujeitos que delas fazem parte.

Particularmente em relacdo as escolhas literarias dos nossos jovens, embora esses sujeitos
tenham varias experiéncias leitoras em comum, pudemos notar tentativas de
desvencilhamento dos referenciais compartilhados nas comunidades de que fazem parte,

como se V& no seguimento adiante:

P: E vocé comegou a falar um pouquinho disso Ia no inicio da entrevista, dos seus
métodos de escolha dos livros de literatura, eu queria saber mais um pouquinho,
vocé falou de ler a sinopse do livro e tal, como que vocé escolhe os livros que vocé
vai ler?

Leticia: ...Eu olho muito a lista dos livros que estdo sendo mais vendidos /.../ pra
ver se algum deles tem alguma histdria que me chama atencéo, mas atualmente eu
td buscando algumas coisas mais, queria buscar livros mais diferentes, sabe?
Alguns livros mais de reflexao, mas eu acho que... Que eu teria que fazer pesquisas,
eu acho que eu usaria internet pra ver livros sobre tal assunto...

P: E que tipo de, vocé falou de reflex&o, que tipo de reflex&o?

Leticia: Porque atualmente /.../ eu tomei interesse por essas coisas de Psicologia,
Filosofia ou a propria Sociologia, entdo eu gostaria agora de encontrar livros /.../
abordando isso, sem ser esses livros de historinha, de romance que é uma coisa que
normalmente eu lia, sabe? (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Em um primeiro momento, Leticia demonstra o desejo de fazer leituras comuns em certas
comunidades leitoras: “...Eu olho muito a lista dos livros que estdo sendo mais vendidos /.../
pra ver se algum deles tem alguma historia que me chama atengdo...”. Por outro lado, ela
tenta exercitar sua autonomia como leitora, buscando novos referenciais culturais: .

atualmente eu /.../ queria buscar livros mais diferentes, sabe? Alguns livros mais de reflexao

/.../ eu tomei interesse por essas coisas de Psicologia, Filosofia ou a propria Sociologia...’
(Leticia/BCS — 16 anos).

Nesse sentido, 0s nossos dados apontam que, por meio das trocas nas comunidades de
leitores, os jovens ampliam seus horizontes leitores e buscam, ainda que paulatinamente,
caminhos de escape em relagédo as pressdes do mercado, das midias, das familias, bem como

do canone escolar.
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Vale ressaltar que os sujeitos deste estudo ndo se constituem como um grupo homogéneo, até
porque, ndo frequentam as mesmas bibliotecas. Eles pertencem a diferentes comunidades de

leitores: na escola, na biblioteca, na internet, entre outras.

E diante desse contexto multifacetado que entendemos as préticas e escolhas de leituras
literdrias de nossos jovens, envolvendo tanto aspectos sociais, quanto subjetivos, em
movimentos dialdgicos. Desse modo, seguimos abordando a relacdo entre essa pratica e a

subjetividade.

3.5 Leitura literaria e subjetividade

Em relacdo as questbes contemporaneas que envolvem aspectos subjetivos, entendemos, a
partir de Lahire (2004), que o rompimento com a no¢do de singularidade, dissociado das
questdes sociais e culturais, constitui-se em avanco na producdo do conhecimento. Desse
modo, consideramos que a subjetividade é forjada por principios internos (disposicionais) e
externos (contextuais), que estdo recorrentemente em contradi¢cdo desde 0 nosso nascimento.
E, também, por meio desse movimento, que nossos sentimentos, pensamentos, acdes e
representacdes sdo forjados. Isto €, o limiar entre ser constituido e constituir-se é bastante

ténue, pois acontecem no contato com diferentes discursos.

Acreditamos que esse movimento dialégico se aplica as praticas de leituras literarias e
escolhas textuais dos nossos jovens, pois elas estdo entremeadas as condicdes materiais de
acesso a literatura, aos diferentes contextos sociais que esses sujeitos estdo inseridos, as
formas de interacéo entre os sujeitos nas diferentes comunidades leitoras as quais pertencem

e, também, a relacdo subjetiva estabelecida com os textos.

Logo, nossa reflexdo em torno dessa dimensao subjetiva leva-nos ao “leitor real” e, também, a
discussdao em torno do engajamento pessoal dos leitores (REZENDE, 2013, p.7). Ou seja,
como o sujeito-leitor interage com as histdrias, com base em seus conhecimentos, vivéncias
cotidianas e experiéncias singulares (ROUXEL, 2012). Nessa dire¢cdo, entendemos que: “a
leitura literaria €, mais do que qualquer uma, marcada subjetivamente: enriquecedora no plano

intelectual, autoriza também o investimento imaginario” (JOUVE, 2002, p.137).
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Rouxel (2012, p.13) considera que a dimensao subjetiva da leitura envolve a compreenséo da
“[...] forma pela qual os leitores investem-se no texto, reconfigurando-o de modo a
transforma-lo em um texto do leitor”. A autora explica que essa perspectiva acolhe as
singularidades dos atos de leitura, tomando-as como ponto de partida para a construcao de

sentidos nas comunidades leitoras, a partir de processos intersubjetivos.

Para Butlen (2012, p.37), esse processo passa inicialmente pelo prazer de identificacdo com a
obra, que inclui o envolvimento com as personagens, como mostra o testemunho da leitora
Karina mostrado anteriormente. Ou seja, o leitor pode sentir um “efeito de realidade”, é como
se ele vivenciasse pessoalmente 0s acontecimentos narrados, ficando, por vezes,
demasiadamente impressionado ou sensibilizado. Para esse autor, a formacdo leitora inicial

requer a consideracdo dessa dimensao.

Mas Butlen (2012, p.38), entende que o prazer de ler vai além dessa dimens&o de adesdo ao

texto, passa também pelo:

[...] distanciamento das leituras, da confrontacdo da biblioteca interior de cada leitor
do texto recentemente descoberto com os textos anteriormente lidos. O leitor passa
entdo a apreciar os efeitos, a qualidade, a relevancia, a riqueza das técnicas
implementadas (ou ndo) pelo autor para seduzir, persuadir, entreter, ou dar a pensar
aos leitores. A leitura se torna, assim, uma experiéncia singular, uma pratica cultural
que gera troca entre os leitores, confrontos, sociabilidade, uma postura critica. Esta
outra descoberta é fonte de poder intelectual, cultural e social.

Para Jouve (2013), associar a leitura literaria a subjetividade significa projetar um pouco de si
as praticas leitoras e, a0 mesmo tempo, voltar a si. Nesse movimento, a dimensédo dialdgica se
instaura. Notamos que esse processo de identificacdo, e / ou de reflexdo, atua nas escolhas e

preferéncias literarias de nossos jovens, como se pode notar no testemunho seguinte:

P: E dos livros que vocé leu ao longo da sua vida, tem algum livro que vocé
destaca que vocé gostou de ler?

Daniel: Pra mim é uma leitura (de) quando eu tinha dez anos, chama o ‘“Zac
Power”?, que é uma colecdo grande. E até hoje, vamos supor, eu estou lendo ali,
tem o “Percy Jackson™”, “Como treinar o seu dragio®” e eu quero ler um livro
que eu ja li, sabe? Eu td com vontade, e eu ndo quero ler nenhum desses /.../ vou ler
0 Zac Power.

P: E Zac Power é o qué?

Daniel: ...0 que tem de interessante é que ele sempre tem uma missdo pra fazer em
vinte e quatro ou quarenta e oito horas /.../ Vamos supor: salvar as focas marinhas

22 Série literéria infantil, escrita por H.1 Larry.
23 Série literaria, escrita por Rick Riordan.
24 Série literaria infantil, escrita por Cressida Cowell.
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e arrumar o quarto. E muito legal! E o interessante é isso, que ele tem uma miss&o
pra fazer em um certo tempo e ele consegue fazer assim, faltando um minuto e ainda
consegue fazer a tarefa dele.

P: E de certa forma vocé se identifica um pouco com o personagem?

Daniel: Identifico, porque ele tem um estilo tipo 0 meu, que eu sempre uso um
moicano é... ele é descolado e eu sou mais ou menos. E eu gosto de fazer varias
missdes, sabe? Eu fico jogando video game, fazendo missdes, eu fico igual o Zac
Power /... Minha mde até outro dia brigou comigo: “vocé é “que nem” o Zac
Power”, vocé tem que fazer suas missoes, ou seja, seu para-casa e depois arrumar o
quarto, vocé tem vinte e quatro horas pra fazer o para-casa e depois arrumar o
quarto (risos), nisso eu me identifico também (Leitor/BNE — 13 anos, entrevista,
2014, grifos nossos).

Jouve (2013) também ressalta que tanto o plano afetivo, quanto o intelectual, constituintes da

atividade leitora, sdo enredados pela subjetividade:

[...] o modo pelo qual um leitor imagina cenario e personagens a partir de
indicagdes, em geral um tanto vagas no texto, remete a situacdes e acontecimentos
que vivenciou e cuja lembranca retorna espontaneamente durante a leitura (p.54).

Entretanto, a partir de Ghiraldelo (2005), compreendemos também que essas singularidades
da apreensdo leitora ou a construcdo de saberes literarios, ndo sdo estritamente da ordem do
particular, ao contrario, estdo relacionadas ao coletivo. Isto é, 0s sujeitos estdo imersos em
formacdes discursivas nas quais se sustentam, contribuindo para sua formagdo e manutencéo,
ao mesmo tempo em que elas os constituem em uma perspectiva simbdlica, aliada as
experiéncias de outra natureza. Dito de outra forma: a singularidade € uma construcao social,
que esta associada também ao contexto histérico e a interacdo com o outro, em que o leitor

ndo se apaga diante do que Ihe € trazido pelo texto literario.

Entendemos, pois, a partir de Rouxel (2012) e Cruvinel (2011), que incluir na leitura literaria
essa dimensdo subjetiva requer a ampliacdo da receptividade dos leitores, de forma a
estimular a expressdo das sensa¢des, emocdes e sentimentos suscitados nessa pratica, para que
esse conjunto de reagdes ndo se perca. Em outras palavras, demanda-se a interlocugéo entre os
sentidos mobilizados nas leituras individuais e nas diversas percepg¢des levantadas pelo texto e

pelo contexto em que o leitor esté inserido.

De acordo com Rezende (2013, p.8), esse movimento ndo impede que 0s sujeitos
compartilhem sentidos constituidos a partir das leituras nas comunidades de leitores as quais
pertencem. Mas, nem sempre, a associacao entre leitura e subjetividade ou o acolhimento de

impressBes flexiveis de jovens e criangas sdo considerados adequados por alguns teoricos,
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pois se entende que eles favorecem a desconexd@ com o texto, constituindo-se como uma

digresséo de leitores inexperientes.

Rouxel e Langlade (2013, p.20) também reconhecem a tensdo entre o centramento nos
aspectos formais do texto e a apreensdo singular pelos leitores e reafirmam: “¢ impossivel ndo
reconhecer que o leitor real estd no cerne de toda experiéncia viva da literatura, de toda
apreensao sensivel, ética e estética das obras”. Esses autores reiteram ainda, que o
engajamento dos sujeitos € que produz o sentido da atividade leitora, pois ele é,
simultaneamente, indice de empoderamento do texto pelo leitor e requisito necessario para o

diadlogo com o outro.

Sendo assim, consideramos que, nas praticas de leituras literarias, a producdo de sentidos
convoca a subjetividade dos sujeitos-leitores. Isto é, vincula-se a imerséo dos sujeitos em uma
determinada configuracdo socio-historica (ideoldgica), forjada pelas condi¢bes de producao
da época, atrelada a “imagens discursivas que habitam os sujeitos” (MASCIA, 2005, p.50).
Esse movimento congrega o imaginario social que, por sua vez, conforma a imaginacdo dos

leitores.

Especialmente em relacdo aos textos literarios, Nunes (1998, p. 179) entende que a producédo
de sentidos tem carater polifonico, pois a “obra ganha a sua vida propria, historica”,

reconstituida em tempos e épocas distintas. Eles se materializam pelo e no leitor:

[...] o seu sentido intencional aparece a medida do complexo ato que realiza:
preenchimento das significacdes das palavras, dos correlatos objetuais das frases que
configuram personagens e delineiam situagdes no espaco e no tempo,
reconhecimento dos valores e da figura de um mundo imaginério (p.180).

O autor sinaliza ainda que essa construcdo polifonica se relaciona também a imaginacéo, pois
o leitor ndo s6 complementa os significados das frases, mas, principalmente, suplementa os
espacos de incerteza, os vazios do texto, sem que esses sentidos sejam fechados ao serem
apreendidos, pois, em outros momentos, outros leitores podem realizar novas apreensdes,

oriundas de suas proprias experiéncias.
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Como este estudo busca compreender aspectos sociais e subjetivos das praticas e escolhas
literarias de jovens, entendemos ser importante abordar como essas questdes configuram-se

atualmente em pesquisas teoricas relacionadas ao nosso tema.

3.6 Questdes em torno das praticas e escolhas literarias atuais entre jovens-leitores

Como fomos assinalando, nossa discussao em torno das praticas e escolhas literarias dos
jovens tem como pressuposto que elas se inserem em uma dindmica social, consubstanciada
por diferentes elementos. Embora consideremos que no mundo contemporaneo nossos modos
de agir e pensar sdo forjados pelo avido estatuto mercadoldgico, como Pais (2006),
acreditamos que a juventude nem sempre se subordina as forcas hegemonicas atuantes na

sociedade.

Mas, particularmente, em relacdo as escolhas literarias dos jovens, os estudos de Oliveira
(2013), Corsi (2010) e Neta (2008) indicam que suas opcOes, atualmente, atrelam-se,
principalmente, aos apelos do mercado editorial. De maneira geral, verifica-se o interesse,
sobretudo, por best-sellers, tais como “Cédigo da Vinci” e “A cabana”. Ha também
predilecdo por selos editoriais juvenis e infanto-juvenis, que incluem os titulos da série
“Harry Potter”, “Crbnicas de Narnia” e “Crepusculo”, e, também, livros que viraram

)

filmes, como “O cagador de pipas”, “Marley e eu”, “O menino do pijama listrado”, entre
outros. Corsi (2010) atribui essas preferéncias leitoras, sobretudo, a divulgacdo intensa feita

pelo mercado, principalmente, através da internet.

Em Oliveira (2013) identifica-se que a as tematicas preferidas dos jovens sdo: suspense,
policial, acdo, terror e ficcdo cientifica e que o género mais lido é o romance. Também nessa
pesquisa, verifica-se que esses sujeitos, muitas vezes, ndo leem o que os pais ou professores
esperam, mas leem, principalmente, as obras que lhe proporcionam prazer. Se em Corsi
(2010) assinala-se a forte influéncia da indicagdo dos pares, em Oliveira (2013), observa-se a

ascendéncia de pais e parentes nesse sentido.

O estudo de Corsi (2010) aponta que grande parte das leituras dos jovens associa-se a
exigéncia escolar. Ainda assim, em Oliveira (2013), Corsi (2010) e Neta (2008) identifica-se

gue, nem sempre, a leitura literaria escolar é considerada negativa pelos jovens. Por vezes, as
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préaticas propostas nesse ambito tornam-se significativas para esses sujeitos, como também

indica o relato seguinte:

P: Eu queria te perguntar se teve algum fato, alguma situacéo que te despertou a
buscar a leitura.

Renato: Foi no... foi a partir... eu acho que foi a partir desse trabalho que eu te
falei que o professor passou (foi solicitado que os alunos escolhessem um livro para
falar sobre ele), eu vim aqui (na biblioteca) /.../ olhei os livros /.../ Na época, eu ndo
lia esses livros maiores /.../ com muita frequéncia, lia mais gibis, essas coisas, lia
esses livros menores, ndo sei se pelo fato deu ser novo também /.../ eu vim aqui
peguei um livro®, gostei, tomei habito (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014,
grifos nossos).

Ou seja, a proposta desse professor possibilitou o exercicio autbnomo de escolha da leitura
literdria por Renato no espaco da biblioteca escolar, influenciando inclusive as suas
preferéncias, quando ele expressa: “Na época, eu ndo lia esses livros maiores /.../ com muita

frequéncia, lia mais gibis, essas coisas, lia esses livros menores...”.

Nesse sentido, entendemos que, embora a escolha das obras literarias pelos jovens seja
influenciada pelo meio social, onde o mercado editorial tem forte dominio, esse fator nao se
constitui como determinacdo absoluta, pois, em Gltima instancia, quem escolhe é o sujeito.
Como explicita Reguillo (2007), o contexto social direciona as praticas, mas dentro delas
existe certa margem de eleicdo. Eis 0 nosso dilema neste estudo: tatear entre o subjetivo e o

social.

Orlandi (2007) discute como a materialidade dos lugares na sociedade delineia a vida dos
sujeitos, ao mesmo tempo, que a resisténcia desses sujeitos configura outros posicionamentos
que vao constituir “novos (ou outros) lugares” (p.2). Compreendemos que esse ponto de vista
aplica-se as praticas e escolhas de leituras literarias dos nossos jovens, pois a0 mesmo tempo
que elas séo influenciadas pelo marketing editorial, percebe-se 0 movimento de resisténcia
quanto as imposicoes leitoras das instancias formais de incentivo as préaticas de leitura. Sendo
que a influéncia do mercado se configura como algo que subjaz imanente, como uma forca
gue pressiona de forma mimética e dissimulada na ideologia cotidiana das comunidades de

leitores.

Acreditamos que o relato de Leticia, ja citado em outro momento, exemplifica esse

movimento de resisténcia em relagdo as prescri¢fes de leitura:

% O leitor refere-se ao livro: O irmao que tu me deste, de Carlos Heitor Cony.
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P: O que significa para vocé ler livros de literatura?

Leticia: ...literatura, eu penso no que eu td estudando no colégio, que é o que a
literatura desenvolveu e tal, de poemas, no barroco, “bla, bla, bla”. Isso assim da
literatura ndo me interessa, me interessa o atual /.../ a literatura com os livros que
eu leio... (Leitora/BCS — 14 anos, entrevista, 2014).

E o depoimento de Adriana demarca a influéncia do mercado editorial, por exemplo, através

das adaptacGes cinematograficas, nas escolhas e preferéncias leitoras juvenis:

P: Dentre os livros lidos, ao longo da sua vida, qual o que vocé mais gostou de
ler?

Adriana: ...alguns livros preferidos que sdo do mesmo autor /.../ o... Dan Brown,
que fez “O simbolo perdido” o “Cédigo da Vinci” e “Anjos e demonios”. Os livros
dele eu leio bastante /.../ e os filmes também /.../ espero que facam uma continuacdo
do livro /.../ “O simbolo perdido”, que eu fiquei bastante intrigada... (Leitora/BNE
— 16 anos, entrevista, 2014).

Ademais, conforme argumenta Abreu (2006), a avaliagdo das obras esta sujeita a um conjunto
de critérios e ndo apenas a qualidade literaria do texto. A recep¢do de uma obra é influenciada
pela nossa filiacdo e conhecimento das correntes literarias, padrbes estéticos e culturais.
Também esta relacionada a forma de inser¢do e ao prestigio do autor no meio literario.
Segundo a autora, ao ler um livro, confrontamos as ideias disseminadas na obra com as nossas
préprias convicgdes €ticas, politicas e morais. Isto €, essa dindmica é mediada pela concepcgéo

que se tem de literatura.

Sobre essa questdo, Rouxel (2013) observa que o delineamento dessas preferéncias, nao
implica necessariamente em permanéncia, a autora entende que, especialmente nessa faixa
etaria, 0s gostos sdo ecléticos e flutuantes. Nesse sentido, propde a no¢do — identidade de
leitor —, que parece adequada ao nosso contexto, pois se relaciona a capacidade de
argumentacao do leitor frente aos textos lidos e de associacdo das leituras ao seu entorno.
Ideia que também inclui indicadores como: gostar, reler e preferir. A autora acredita que na
juventude essa ideia mostra-se mais adequada do que a concepcdo de identidade literaria,

considerada como:

[...] uma espécie de equivaléncia entre si e 0s textos: textos de que eu gosto, que me
representam, que metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser o que sou, que
dizem aquilo que gostaria de dizer, que me revelaram a mim mesmo. Essa nogao
requer e estabelece meméria de textos que perfizeram um percurso — evoca um
universo literario — mas inclui também uma relagdo com a lingua, com a escrita e
com a singularidade do modo de ler... (p.70).
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Entender as escolhas de leituras literarias dos jovens sob essa ética, que compreende certa
provisoriedade, possibilita a diferenciagéo entre ser e constituir-se leitor. Nosso entendimento

em torno da formacao leitora desses sujeitos baseia-se nessa tltima ideia.

Outro aspecto que acreditamos atuar nessas praticas e escolhas é a producdo literaria para
criangas e jovens. Chartier (2011) assinala que, atualmente, essa producgdo é abundante e est4
em constante renovacao, bem como as formas de divulgacdo — feiras, revistas, internet, entre
outras. Além disso, houve o crescimento da rede comercial de vendas, tanto fisica, quanto

virtual.

Essa complexidade gera controvérsia em relacdo a quais praticas e escolhas de leituras
contribuem para a formacdo leitora dos jovens. Por um lado, acredita-se que determinadas
leituras — auto-ajuda, best-sellers e alguns titulos da literatura juvenil —, apenas contribuem
para fisga-los e ndo para a formagdo do gosto estético. Por outro lado, identifica-se certa
relativizacdo nas instancias formais de promocdo da leitura quanto ao acolhimento desse
repertorio. Sobre essa tensdo, Abreu (2006) pondera: “a apreciagdo estética ndo ¢ universal:
ela depende da inser¢do cultural dos sujeitos. Uma mesma obra é lida, avaliada e investida de

significacdes variadas por diferentes grupos culturais” (p. 80). E a autora, ainda, relativiza:

[...] os critérios de avaliacdo do que € boa e ma literatura, e até mesmo de que
géneros sdo considerados literarios, mudam com o tempo. Nao ha uma literariedade
intrinseca aos textos nem critérios de avaliacdo atemporais (p. 80).

Britto (2012), por sua vez, assinala que a leitura de entretenimento é mais acessivel, pois sdo
constituidas por valores e conhecimentos cotidianos, associados ao senso comum. Dessa
forma, iguala-se a outros modos de consumo de massa, como a televisdo e o cinema de
entretenimento, exaurindo a experiéncia formativa. Particularmente em relacdo a promocao da

leitura, 0 autor contemporiza:

[...] inevitavel, contudo, é viver a contradicéo: estimular a livre escolha ndo é errado,
mas tampouco ¢é a totalidade; certamente, é errado dizer que o leitor escolhe é bom e
basta; a promogdo da leitura ndo pode submeter-se ao mimetismo do imediato,
devolvendo a cada um o que lhe ja é conhecido; ela precisa buscar um diferencial —

a potencialidade de abrigar o conhecimento humano (p.50).

De forma semelhante, Abreu (2006) propde certa flexibilizacdo frente & questao das escolhas,

pois a autora entende que o estudo do cénone literario € importante, mas acredita que o
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“espaco para a diversidade de textos e de leituras” precisa ser garantido (p.111). Isto ¢, sugere

que o “espaco do outro” seja preservado.

Em relacdo ao exercicio dessas praticas nas bibliotecas publicas, ainda que as escolhas
subjetivas de leituras nessas instituicdes seja um principio basilar, consideramos que elas
oferecerem outros referenciais textuais, pois nesses espacos ha a possibilidade de acesso a
bibliodiversidade. Mas, pensamos que a concretizacdo desse ideal relaciona-se a reflexdo em
torno da constituicdo dos acervos, com o objetivo de assegurar o direito a literatura de
qualidade. E a esse aspecto soma-se 0 conhecimento dos perfis leitores dos usuérios e,

também, de suas proprias colecdes.

Além disso, a partir de Patte (2012, p.84), acreditamos que as bibliotecas publicas podem
orientar o0s jovens, progressivamente, no sentido de refletirem sobre 0s seus interesses ou,

ainda, a explorarem novos territorios através de:

[...] uma escolha de qualidade variada e sutil, aquilo que vai enriquecer o “teatro
interior” de cada um, despertar sua curiosidade e sua vontade de saber e
compreender [...] As discussdes, as conversas a dois e o0 aconselhamento individual
podem permitir que cada um encontre o préprio ritmo, formule as prdprias questdes
e siga 0 caminho...
Entendemos, ainda, que, em relacdo as préaticas e escolhas textuais nas bibliotecas publicas,
se, por um lado, existe 0 movimento de resisténcia em relacdo aos imperativos do mercado na
constituicdo dos acervos e escolha de textos que séo expostos ou utilizados nos encontros de
leitura. Por outro lado, por vezes, nesses espacos também se conformam relagbes de poder,
como o pouco destaque a diversidade da literatura brasileira, a rejeicdo das leituras escolhidas
pelos proprios jovens, o horério e os dias de funcionamento dessas institui¢fes, entre outros

aspectos.

Particularmente em relacdo aos jovens que participam deste estudo, notamos que as suas
escolhas literarias s@o tangenciadas pelo seguinte paradoxo: ainda que a escola, a familia e o
mercado tentem limitar as escolhas juvenis, elas parecem inserir-se entre essas restricdes e a
busca por autonomia, pois existem jovens que saem de suas casas, procuram as bibliotecas
publicas, buscam e escolhem os textos literarios por critérios subjetivos. Chartier (2011)
argumenta que a convicg¢do contemporanea exacerbada, acerca da importancia da leitura para

a formacdo humana, traz a vigilancia quanto as escolhas textuais e os modos de Ié-los.
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Portanto, ainda que consideremos importante a discussdo sobre as escolhas literarias dos
jovens, interessam-nos, sobretudo, compreender, seus percursos leitores. Diante disso,
destacaremos aspectos relacionados a funcdo social das bibliotecas publicas de formacéo

leitora da populacéo.

3.7 Breve historico em torno da func¢ao social das bibliotecas publicas

Primeiramente, acreditamos ser importante definir o que entendemos, em nosso estudo, como
biblioteca publica, j& que essa terminologia, algumas vezes, é utilizada de forma equivocada
ou confunde-se com biblioteca escolar ou comunitaria. A partir de Machado (2008),
consideramos que essa instituicdo € um local de acesso publico, ligada e mantida pelo poder
publico municipal, estadual ou federal, em termos de recursos — humanos, materiais e
financeiros —, criadas para atender as necessidades informacionais da comunidade local e de

Seu entorno.

Silveira e Reis (2011) consideraram que as bibliotecas publicas, como instituicdes sociais que
estdo sempre em evolugdo, na contemporaneidade, agregam o sentido de lugar publico,
portanto, além da guarda dos bens simbdlicos e patrimoniais das sociedades nas quais estdo

inseridas, garantem também o livre acesso a todos que queiram utiliza-los ou frui-los.

Chartier e Hébrard (1995), que descrevem os discursos sobre a leitura na Franca entre 1880 e
1990, explicitam que, no século XIX, esses espacos tinham como principal funcdo a
conservacao e preservacgdo do patrimdnio. Para tanto, os leitores eram vigiados, para que ndo
degradassem os livros. Além dessas, existiam, na Franca, as bibliotecas populares, que tinham
a finalidade de moralizar o povo, tomado como perigoso. Os autores ressaltam que o
fortalecimento dessas instituicbes como espacos associados a democracia acontece apenas no

século XX.

Esses autores salientam também que, historicamente, a funcéo social das bibliotecas esteve
sempre atrelada as atribuicdes dos bibliotecarios, marcadas por contradi¢6es, oscilando entre
0 conhecimento técnico e da cultura geral e o conhecimento profundo dos leitores. Por esse
motivo, a formacdo desses profissionais era diversa, alternando-se entre a conservacao, de
natureza especializada, e aquela voltada a pratica pedagdgica. Dessa forma, os problemas de

leitura publica sempre estiveram atrelados ao papel exercido por esses profissionais.
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Na esteira desse debate, os autores explicitam que o discurso acerca das finalidades da leitura,
durante o século X1X, associava-se, sobremaneira, as necessidades de instrucdo. E somente no
século XX que se discute a pratica leitora como possibilidade de distragdo, em que se percebe

o leitor como:

[...] cidaddo responsavel e seus projetos de leitura nunca devem ser discutidos ou
dirigidos pelo bibliotecario; basta que este permita a sua realizacdo. Assim, pela
primeira vez, um discurso politico sobre a leitura se recusa a distinguir entre bons e
maus leitores, entre boas e mas leituras, porque associa a relagdo entre o publico e
livros ao exercicio de uma cidadania responsavel da qual o bibliotecario é
depositario (CHARTIER E HEBRARD, 1995, p.152).

Os autores observam que, por volta dos anos 50, a funcdo do bibliotecério oscilava entre
censor e guia. No entanto, motivados pelo movimento dos Estados Unidos e Inglaterra de
criacdo das bibliotecas livres: “com salas claras, livre acesso as estantes, publica¢des
atualizadas e inovagdes atraentes, para satisfazer e promover a frequéncia dos visitantes”, a
funcdo desse profissional, como iniciador do publico leitor, vai firmando-se na Franga”
(CHARTIER E HEBRARD, 1995, p.153). Consolida-se também o servico de empréstimo,
para além das consultas, bem como o alcance de um publico diversificado, com vistas ao
lazer, & informac&o, ao estudo e & cultura. E também a partir desse movimento que surge, na

Franca, a reivindicacdo de desconcentracdo da politica cultural.

Segundo os autores, em torno dos anos 70, os discursos em relagdo as bibliotecas comegcam a
toméa-las como espacos de encontro e também de animacdo, em que os leitores passam a ter
maior importancia do que os livros. Nos anos 80, partindo desse pressuposto e da
diversificacdo do publico das bibliotecas (jovens, criancgas, idosos, analfabetos, imigrantes
etc.), alteram-se também as possibilidades de atuacdo dos bibliotecérios (hospitais, prisdes,
postos de satdes, mercados, estagdes etc.). “A trajetoria da leitura publica atinge assim seu
ponto maximo de extensdo, que formalmente € indefinido: todos os lugares onde ha vida,

transito, trabalho, lazer podem tornar-se locais de deposito e empréstimo de livros” (p.234).

Contudo, eles consideram que, se nos anos 50, persiste a contradicdo da profissdo de
bibliotecario, entre o censor e guia, nos anos 60, o desafio que se coloca para esse profissional
é que a politica de leitura, tomada como parte da democracia cultural, agora envolve mais que

0 acesso ao livro, mas também a musica, filmes e documentarios, transformando a hiblioteca
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em mediatecas. O que mais uma vez problematiza a funcdo desse profissional: “pode-se

relativizar o livro enquanto suporte cultural e ndo cometer suicidio profissional” (p.196).

A partir desse relato, nota-se que o debate acerca da funcdo social das bibliotecas como
espacos de acesso e promocdo da leitura é relativamente recente, quando se esboga o percurso
historico dessas instituices. De forma geral, atualmente, a acdo bibliotecaria em nivel
mundial orienta-se pelo documento produzido pela UNESCO, que considera essas institui¢coes

como:

[...] porta de acesso local ao conhecimento, [que] fornece as condigfes béasicas para
uma aprendizagem continua, para uma tomada de decisdo independente e para o
desenvolvimento cultural dos individuos e dos grupos sociais [...] Este Manifesto
proclama a confianca que a UNESCO deposita na Biblioteca Plblica, enquanto
forca viva para a educacdo, a cultura e a informacao, e como agente essencial para a
promocdo da paz e do bem-estar espiritual nas mentes dos homens e das mulheres
(1994, p.1).

Jaramillo e Posada (2013) entendem que, na contemporaneidade, essas instituicdes
ressignificaram suas fungdes, com vistas a formagdo cidada, relacionada & educagéo social,
entendida como aquela que extrapola os muros escolares, criando possibilidades de acesso a
bens culturais diversos que ampliam as perspectivas socioeducativas, profissionais, de lazer e

participacdo da populacéo.

Na América Latina, segundo Rodriguez (2002), atualmente o discurso de valorizacdo social
das bibliotecas publicas vem disseminando-se tanto na formulacdo de politicas publicas,
guanto entre os trabalhadores da cultura. De acordo com a autora, essas instituicfes sdo
apontadas como espagos imprescindiveis para o desenvolvimento social, na medida em que

proporcionam a populacao o acesso a leitura e a informacéo.

Destaca-se ainda que quando se tratam de assuntos como melhoria da qualidade educacional,
formacdo de sociedades leitoras e a importancia do acesso a informacgdo para o pleno
exercicio da democracia, essas instituicdes sdo citadas como propulsoras desses ideais. Sendo

assim, cabe identificar as repercussdes desses discursos no Brasil.
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3.7.1 Discursos brasileiros em torno da func¢éo social das bibliotecas publicas

Se considerarmos a tradicdo dos paises europeus, os estudos sobre bibliotecas publicas no
Brasil comecam a se concretizar como campo de pesquisa ha pouco tempo. No entanto, ao
nos voltarmos para os discursos sobre bibliotecas apontados pelo legado eurocéntrico, ndo
podemos deixar de ressaltar que existem grandes diferencas entre paises como Franca e
Brasil, embora, compreendamos que as questdes em torno dessas instituicdes e a leitura na

Ameérica Latina, sejam influenciadas por esse pensamento.

No Brasil, a biblioteca publica constituiu-se como centro de informagdo somente no século
XX, com a criacdo da Biblioteca Publica Méario de Andrade em S&o Paulo. Essa iniciativa
tornou-se marco na América Latina. Desde entdo, no plano conceitual, essas instituicdes sdo
associadas a funcdo sociocultural de promogdo da leitura, de acesso a informacéo e guarda da
memodria coletiva (FREITAS E SILVA, 2014, p.3).

Todavia, ainda que o discurso das politicas publicas no Brasil reitere as bibliotecas publicas
como espacos de acesso e promocao da leitura, a funcdo de formacdo de leitores até entdo,
ndo esta explicita nos documentos oficiais, como mostra o texto do Plano Nacional de Livro,

Leitura e Literatura— PNLL?, quando Ihe confere o status de dinamo cultural:

[...] a biblioteca ndo é concebida aqui como um mero depdsito de livros, como
muitas vezes tem se apresentado, mas assume a dimensdo de um dinamico polo
difusor de informacdo e cultura, centro de educagdo continuada, nucleo de
lazer e entretenimento, estimulando a criacdo e a fruicdo dos mais diversificados
bens artistico-culturais; para isso, deve estar sintonizada com as tecnologias de
informacdo e comunicacdo, suportes e linguagens, promovendo a interagdo maxima
entre os livros e esse universo que seduz as atuais gera¢Bes (Brasil, 2010, p.18,
grifos nossos).

Machado (2008) considera que a iniciativa de criacdo do plano teve como finalidade a
sistematizacdo e a integracdo das acdes ligadas ao livro, a leitura, a literatura e a biblioteca,
até entdo, desenvolvidas no pais de forma dispersa e desarticulada. Silva (2009) também
concorda com essa consideracdo, porém, salienta que a lei precisa reverberar-se em metas e

acoes que mudem de fato a atual realidade brasileira.

%6 Esse plano foi criado em 2006, com a pretenséo de estabelecer uma politica pablica de estado para o setor, em
uma acdo conjunta entre o Ministério da Cultura — MINC e Ministério da Educagdo — MEC.
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Se, a partir de 2006, temos no Brasil um documento institucional que enfatiza a importancia
das bibliotecas publicas como espacos de acesso e promog¢do da leitura, até entdo, como
aponta Farias (2013), o texto oficial de orientacdo dessas institui¢cdes, produzido pelo Sistema
Nacional de Bibliotecas — SNPP, voltava-se, sobretudo, para a administracdo e a gestao dessas
instituicdes como empresas, com foco no planejamento estratégico e desenvolvimento do
marketing institucional. O mesmo que se vé na administracdo de hospitais, universidades e
outras instituicdes publicas no Brasil. A autora assinala a contradicdo presente nesse discurso,
pois esse mesmo texto também ratifica as diretrizes disseminadas pela UNESCO, nas quais a
concepgdo de biblioteca publica associa-se ao principio democratico de acesso aos bens
culturais e ao exercicio de educacdo permanente da populacdo, conforme destacamos

anteriormente.

Farias (2013) também destaca que esse documento preconiza que as a¢fes de promocgéo da
leitura dessas instituicGes devem ocupar o tempo dos usuarios com atividades voltadas para o
lazer e recreagdo. Nesse sentido, contesta: “a leitura pode ser um exercicio de prazer e de
fruicdo, mas &, antes de tudo, uma atividade que exige do sujeito o dominio de habilidades
linguisticas, dedicagdo e tempo a sua realizacdo...” (p.79). E sua analise ainda aponta que o
projeto de biblioteca disseminado por esse 6rgdo ndo tem a formacdo de leitores como uma

das func@es sociais dessa instituicao.

Machado (2008) assinala que, algumas vezes, a atuacdo das bibliotecas publicas é criticada,
pois reproduz os imperativos das classes dominantes, que entendemos relacionar-se a
distribuicdo geogréafica na cidade, a composicdo dos acervos, a atuacdo dos profissionais, a
gestdo, entre outros aspectos. Historicamente nota-se que a trajetéria dessas instituicdes é
ambigua, ora atuam como espacos de resisténcia, ora como espacos de manutencdo do status
quo. No entanto, ainda assim, a autora considera que, no Brasil, a funcdo social desses
espacos relaciona-se ao acesso a informacdo e a leitura, buscando exercer a atividade

educativa e de formacdo, de forma a contribuir para a transformacéo social.

Pensamento que, de certa forma, é também compartilhado por Silveira e Reis (2011, p.38), 0s
autores explicitam que as bibliotecas publicas sdo lugares de memoria, pois fazem a
“salvaguarda dos elementos materiais que informam nossa historia individual ou coletiva”,
porém forjados por forcas contraditdrias atuantes nas sociedades. Eles ainda as consideram

como lugares de cultura, uma vez que promovem e disseminam a diversidade de bens
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culturais, constituidos historicamente. Contudo, ressaltam que esse carater de representacao
coletiva somente se concretiza por meio de agdes de educacgéo e leitura capazes de promover
“o intercambio, o didlogo entre os inimeros signos que compdem Seus acervos, com os

desejos, as ansiedades e as necessidades de cada um de seus usudrios”.

Diante do reconhecimento do valor das bibliotecas publicas no Brasil, como destacam Silveira
e Reis (2011) e Machado (2008) e, também, na formulacdo de politicas publicas, conforme
deixa ver o PNLL, levanta-se a seguinte questdo: como esse pensamento reverbera-se em

acOes concretas do poder publico?

Em 2009, o Ministério da Cultura — MINC realizou o Censo de Bibliotecas. A partir desse
recenseamento, constatou-se a deficiéncia de infraestrutura das bibliotecas quanto ao acesso a
internet, acervos qualificados, bem como a escassa oferta de atividades de incentivo a leitura e
a falta de profissionais qualificados (FREITAS E SILVA, 2014); (MACHADO, 2010, 2008),
além disso, o estudo de Ribeiro (2013) aponta a irregular distribuicdo dessas instituicdes pelo
Brasil e, ainda, a caréncia dos servicos de extensdo. Segundo Freitas e Silva (2014), a
exposicao desse cenario gerou investimentos governamentais, porém, a situacao brasileira no

setor ainda é precéria.

Como explicita Butlen (2012), se os paises anglo-saxdes e europeus estabeleceram metas para
a melhoria de suas bibliotecas e a transformacdo em mediatecas, no Brasil, ainda buscamos: a
ampliacdo do ndmero dessas instituicdes; uma melhor distribuicdo regional; a manutencéao
minima do acervo bibliografico e a garantia orcamentaria. E diante desse paradoxo, que
confere as bibliotecas publicas o papel de instancia de democratizacdo da leitura e a situacao
precéria dessas instituicdes em nosso pais, que refletimos a seguir sobre a funcéo social desses

espacos de formar leitores.

3.8 Bibliotecas publicas como institui¢Ges de formacao leitora

A constatacdo da falta de atribuicdo a biblioteca publica da funcédo social de formacdo leitora
da populacdo diante dos documentos oficiais brasileiros, leva-nos a questionar: cabe a essas
instituicOes esse papel? Nosso posicionamento em torno dessa questdo € positivo e confirma-

se no Manifesto de Caracas (1985), documento redigido com o intuito de definir o papel
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dessas instituicBes nos paises da América Latina e Caribe, como forma de impulsionar a

integracdo regional, conforme nossa trajetoria historica e pretensées. Vejamos no documento:

[...] la Biblioteca Publica debe: [...] 4. Promover la formacién de un lector critico,
selectivo y creativo desarrollando simultdneamente su motivacién por la lectura y
su habilidad de obtener experiencias gratificantes de tal actividad, capacitando asi a
cada individuo para jugar un papel activo en la sociedad (p.1, grifos nossos).

Nos paises da América Latina, esse entendimento parece se destacar, sobretudo, na

formulacéo de politicas pablicas da Colémbia, como descreve Rodriguez (2002, p.8):

[...] las bibliotecas publicas concebidas como instituciones sociales deben responder
a procesos de mediano y largo plazo que permeen y transformen las comunidades en
las que pretenden incidir; ya sea la formacion de una sociedad lectora, garantizar
el acceso a la informacion o el fomento y la divulgacion de la cultura en lo
diferentes &mbitos, por mencionar algunos, y no sélo a una visién inmediatista y
activista de intervencion social (grifos nossos).

E, no debate tedrico, esta presente em Caro (2013), Butlen (2012), Silva (2008) e Castrillon
(2001).

Caro (2013) entende que a promocao da leitura nas bibliotecas publicas, através de seus
clubes de leitura, a hora dos contos, as oficinas e as tertulias literarias, constitui-se como uma

das formas mais concretas de formacéo leitora da populagéo, assumidas por essas instituicoes.

Para Butlen (2012), as bibliotecas, junto as escolas, possuem ambas o papel de formacéo

leitora que se apoiam, a0 mesmo tempo, que guardam especificidades proprias:

[...] o conhecimento que os bibliotecarios tém da literatura infanto-juvenil, sua
experiéncia na area de incentivo a leitura, a riqueza e a disponibilidade dos acervos
de mediatecas, trabalham em conjunto com o profissionalismo do professor no
campo da aprendizagem da leitura com sua abordagem metodol6gica da leitura
literaria, a fim de definir e colocar em prética projetos de qualidade que possam
marcar de maneira significativa a vida dos leitores [...] (p.41).

Silva (2008) posiciona-se de forma semelhante, o autor acredita que a sinergia entre essas
duas profissdes — professores e bibliotecarios — dinamiza as praticas de leitura e escrita e

robustece a formacéo leitora, seja na escola ou em outros espacos.

Castrillon (2001) considera que as bibliotecas publicas constituem-se como espacos que dao

circulacdo a informacédo. Porém, a autora ressalta que esse papel precisa associar-se a praticas



75

de leitura critica dos textos que transitam nas sociedades. Sob essa Otica, a autora entende que
0 projeto dessas instituicbes se volta para a qualificacdo das agdes, reacdes e decisdes de seus
usuarios, por meio da convivéncia intensa com o0s textos, como forma de diminuir a
submissdo e a alienacdo. Esse apontamento inscreve a perspectiva de cidadania cultural, que
segundo Silva (2008), visa & conscientizagdo de que o ato de leitura passa pela esfera do

prazer, mas conduz também a autonomia e criticidade.

Castrillon (2001) ressalta ainda que a revalorizagdo da palavra escrita e de sua leitura é uma
das principais funcGes das bibliotecas. A autora salienta que esses espacos podem mediar 0
acesso a informacao para que a populagdo melhor se informe, reunindo condi¢des para a plena

participacdo nos diferentes debates presentes nas sociedades.

Ou seja, pensar a biblioteca sob a 6tica de desenvolvimento do pensamento critico, inscreve a
expansdo do conhecimento pelo confronto com as informagfes disseminadas pelas midias, o
acesso a diversidade de fontes e, também, as trocas entre 0s sujeitos. Especialmente na

contemporaneidade digital, Milanesi (2013, p.69) ressalta que:

[...] as bibliotecas publicas, reunindo e disseminando as informagdes, criando
programas que envolvem a pessoa participativa, estdo juntando informag&o e cultura
numa relacdo dialética, seminal, para produzir, num movimento continuo, as
respostas, sempre provisorias, que a coletividade busca para a superagdo de seus
limites (grifos nossos).

Acreditamos que as bibliotecas publicas podem ser um espagco provocador que permite
trajetdrias leitoras dialogicas. Um lugar onde seja possivel indagar, cuja leitura possa ser uma
experiéncia compartilhada (PATTE, 2012). E essa ideia estd presente no discurso de nossos

leitores, como mostra o depoimento seguinte:

P: E em relacdo ao Darlan (bibliotecario da BBA), em relacdo a indicacédo do
bibliotecario, ndo so6 do bibliotecario, no caso, mas também de quem trabalha na
biblioteca? Qual é a sua opinido?

Karina: Eles ajudam muito. (risos) Ajudam bastante, principalmente o Darlan, eu
chego aqui falando que eu quero um livro de aventura, alguma coisa assim, ele
traz varias opgdes e eu vou escolhendo.

P: E geralmente vocé gosta das indicagdes?

Karina: Adoro! Adoro! (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

Nesse exemplo, o bibliotecario, a partir do interesse da leitora: “...eu chego aqui falando que
eu quero um livro de aventura...”, busca no acervo opgoes, que provavelmente sdo livros da

preferéncia do profissional, e oferece-os a Karina: “...ele traz varias opgdes e eu vou
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escolhendo...”. Ou seja, as escolhas de Karina vao singularizando seu percurso leitor. Nesse
caso, a mediagcdo mostra-se como pratica sociocultural compartilhada, em que se inscreve a

subjetividade de ambos.

E nessa direcdo que acreditamos na contribuicdo da biblioteca publica, como instancia que
pode contribuir para a ampliacdo do processo educacional, constituido ao longo de toda a vida
(CUZCANO, 2002). Particularmente em relacdo a formacao de leitores, consideramos que ela
se concretiza através do acesso e da promocdo da leitura, seguimos, entdo, abordando esses

aspectos.

3.8.1 Acesso e promocdao da leitura nas bibliotecas publicas

Na tentativa de aproximar essas reflexdes do cotidiano das bibliotecas publicas, buscamos
trabalhos empiricos®’ que discutam a funco social dessas instituicies de acesso e promocao
da leitura. Além disso, usamos também, como critério de selecdo, estudos que se aproximam

dos nossos contextos de investigacao.

A pesquisa de Bortolin (2001) investiga as acbes promovidas pelas bibliotecas publicas
infanto-juvenis Monteiro Lobato de S&o Paulo e Salvador, buscando identificar praticas que
visam ao estimulo e a mediacdo da leitura, principalmente, de textos literarios. Esses espacos
guardam similaridade com a proposta de uma das bibliotecas por nés investigada, idealizada
para o atendimento do publico infantil e juvenil, embora qualquer faixa etéria tenha livre
acesso a esse espaco. Nesse estudo, a pesquisadora enviou a programacdo cultural dessas
instituicBes a especialistas da area?®, para que avaliassem a pertinéncia das atividades de

promocdo da leitura propostas.

Essa pesquisadora entende que as bibliotecas pablicas tém a formacéo de leitores como uma
de suas funcgdes. Porém, seu estudo aponta que nem todas as atividades propostas, nos espacos

investigados, ainda que imbuidas da ideia de promocéo da leitura, tém isso como foco. A

’Por meio de levantamento bibliografico no banco de teses e dissertacdes do IBICT, da CAPES e UFMG,
selecionamos o trabalho de Bortolin (2001), que discute a fungdo da biblioteca publica, atrelada a formacéo de
leitores, através da acdo de promocdo da leitura e a pesquisa de Assis (2010), que investiga as bibliotecas
publicas dos centros culturais ligados a FMC / PBH. A busca foi realizada usando a palavra-chave: bibliotecas.
%80s seguintes profissionais foram selecionados pela pesquisadora para opinar sobre a pertinéncia das atividades
de promocéo da leitura: Edmir Perrotti, Ezequiel Theodoro da Silva, Luiz Percival Leme Britto, Maria Alice
Oliveira Faria, Regina Zilberman, Maria Antonieta Antunes Cunha, Maria Christina de Moraes Tavares, Roseli
Teresa Silva Leme e Geneviéve Patte.
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autora sublinha que, embora a programacao cultural dessas instituicdes seja ampla e composta
por diversas atividades — artes plasticas, teatro, jogos, oficinas de caixas para presente etc. —,

nem sempre, 0 contato da crianca e do jovem com o livro e o texto ficcional sdo favorecidos.

Em relacdo aos aspectos apontados pelos especialistas, consultados por Bortolin (2001), que
contribuem para a formacéo de leitores nas bibliotecas, destacam-se 0s seguintes:

+ existéncia de acervo em quantidade satisfatoria e composto por bons livros;

» profissionais capacitados que sejam leitores, conhecam o acervo e saibam direcionar
0s usudrios com base no perfil do leitor;

» clareza quanto aos objetivos das atividades e constante avaliacdo do planejamento,
buscando fazer a distingdo entre as acfes que se relacionam a promocéo da leitura,
daquelas que visem o0 acesso de outros bens culturais;

 disponibilizacdo dos servicos de empréstimo e pesquisas, mas, também, a realizacao
de atividades que propiciem a mediacdo dos textos e a troca de impressdes e ideias
entre os leitores;

« 0 estabelecimento de parcerias intersetoriais (escolas, creches, abrigos, grupo de
escritores etc.) ou institucionais, especialmente, com as que se relacionem a politica de
incentivo a leitura (Universidades, FNLIJ, ALB etc.);

« oferecimento de servigos de extensao (carro biblioteca, leitura em hospitais, na praca,
pontos de leitura etc.), que tenham como norte a formacéo de leitores e

« oferecimento da leitura em diferentes suportes textuais, inclusive por meio das

tecnologias digitais.

Também, a partir dos depoimentos dos especialistas, essa pesquisadora sublinha que
promover a variedade de atividades nas bibliotecas pode afasta-las da sua funcéo seminal:
aproximar o0s seus frequentadores da leitura e da literatura. No entanto, Britto
(2001, apud BORTOLIN, 2001, p. 151) contemporiza:

[...] as atividades de animacdo, entretenimento, etc. sdo (podem ser) interessantes e
eventualmente podem até estimular a leitura de alguns textos. Isso ndo significa,
entretanto, mudanga de atitude ou transformacdo intelectual. Creio que o mais
importante ndo € o gosto de leitura, mas a possibilidade de participacdo social através
da leitura.
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E, ainda, considera que a atuacdo dos profissionais nas bibliotecas pesquisadas, ndo possui
clareza conceitual quanto a fungdo social desses espacos. Promovem atividades diversas que
ndo propiciam o contato e a experimentacdo do texto literario. Dito de outra maneira, a
programacdo cultural d& pouca prioridade as atividades de incentivo a leitura. A autora
ressalta que o foco maior é aumentar a frequéncia de usuarios, independente de propiciar o
encontro com os livros e a literatura, com vistas a formacao de leitores. Consideramos que, de

certa forma, esse fato reflete as orientacGes dos documentos do SNPP.

O trabalho de Assis (2010) discute o papel das bibliotecas dos centros culturais municipais de
Belo Horizonte, destacando sua atuacdo como equipamentos descentralizadores do acesso a
cultura e informacéo. Julgamos importante trazer as consideracgdes desse estudo, uma vez que

duas das bibliotecas por nds investigadas integram esses espacos.

Essa pesquisadora explica que esses Centros Culturais ttm como funcdo consolidar a politica
de descentralizacdo da cidade, bem como promover a fruicdo artistica e cultural da populacéo
local, com vistas ao resgate de sua identidade. Aponta, ainda, que as bibliotecas dessas
unidades visam ampliar e garantir a politica de incentivo a leitura. Contudo, considera que a

biblioteca:

[..] foi se adaptando as mudancas da sociedade, ganhando outros suportes
informacionais e desenvolvendo outros tipos de atividades, tornando-se um espago
cultural voltado para a criacdo, promocdo e acesso informacional e cultural dos
cidadéos (p. 18).

Ao contréario do pensamento de Assis (2010), Bortolin (2001) argumenta que essa ampliacédo
dos servicos das bibliotecas, sem reflexdo critica acerca de sua funcdo principal — promocao
de acbes que aproximem o0s usuarios dos textos escritos — pode desvirtua-las dessa premissa:
“a linha divisoria entre o que sdo atividades do dmbito de uma biblioteca ou ndo, ainda ¢
nebulosa para o bibliotecario e, em consequéncia disto, prople-se equivocadamente

atividades visando promover a leitura, mas que nem sempre levam a leitura” (p.143).

Embora haja dissonéncias no debate tedrico quanto a funcdo da biblioteca publica de
promogdo e acesso aos bens escritos com vistas a formacdo do leitor, entendemos que as
bibliotecas publicas caracterizam-se como instancias que podem favorecer as escolhas
textuais subjetivas, assim como a participagdo de encontros de leitura propostos a partir de

seus acervos. Acreditamos também que essas instituicbes lidam com o desafio de acolher
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repertorios leitores proprios e, ao mesmo tempo, expandir a autonomia intelectual de seus
leitores, especialmente, através do contato com a producéo literaria historicamente legitimada.
E, também, de tornar o exercicio da atividade leitora torne-se algo familiar (LEBRUN, 2013).
Percebemos, nas vozes dos nossos leitores, essa relacdo de familiaridade com as leituras de

infancia, algumas vezes, perdida na juventude, havendo necessidade de restitui-las.

Em relagcdo aos encontros de leitura, em nosso estudo, percebemos que eles possibilitam a
ampliacdo dos repertorios leitores dos nossos jovens. Veloso (2006) considera que as opcdes
feitas a partir de acervos literarios bem definidos podem contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de imaginagéo do leitor, agucando a curiosidade e contribuindo para a construcao
do espirito critico. Além disso, consideramos que essas atividades favorecem a interacéo entre
esses sujeitos, com vistas a socializacdo dos saberes, que € primordial para a construcdo do
conhecimento individual e social (CASTRILLON, 2007b).

Atualmente, nota-se que a biblioteca publica tem trabalhado, principalmente, com duas
perspectivas de incentivo a leitura: uma que se relaciona ao acesso (empréstimos domiciliares
e leituras locais) e outra que visa a mediacdo dos textos e valorizacdo do universo literario
(oficinas e rodas de leitura, encontros com autores, lancamentos de livros etc.). Em ambas as
possibilidades inscreve-se a tensdo entre as leituras escolhidas pelos proprios leitores e
aquelas indicadas pelos profissionais que atuam nesses espacos, propostas a partir do acervo
dessas instituicdes. Britto (2012) entende que a formacdo de leitores se inscreve nesse
paradoxo. Mas, acredita que as duas possibilidades podem levar os individuos a producéao
intelectual propria, a invengdo e a descoberta. Ainda assim, o autor considera que 0 mais

importante é a compreensao dos diferentes significados da leitura na vida das pessoas.

De modo geral, as atividades de leitura propostas pelas bibliotecas publicas baseiam-se na
proposicdo de conversas literarias, que também estdo presentes na programacéo cultural das
bibliotecas do nosso estudo. Dessa forma, indagamos: essas propostas de mediacdo

contribuem para a formacéo leitora dos jovens? A préxima secdo dedica-se a essa diSCUSSao.

3.8.2 Os encontros de leitura nas bibliotecas publicas

Os estudos de Oliveira (2013), Corsi (2010), Neta (2008) e Silva (2006) demonstram que 0s

encontros de leitura sdo importantes para a formacdo leitora da juventude. Através deles,
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acredita-se que a compreensdo leitora dos jovens e seus repertorios leitores sdo ampliados,
contribuindo para a constituicdo de comportamentos leitores perenes. Particularmente em
relacdo as leituras literarias, entende-se que essa aproximacao inclui o envolvimento subjetivo
com as historias lidas e seus personagens e, também, a socializacdo dos textos lidos por meio

da critica informal.

Rouxel (2012, p.20) acredita que a importancia dessas atividades se relaciona a valorizacao do
processo, mais que aos resultados da leitura em si. Para tanto, entende que essas proposi¢des
precisam encorajar o leitor a vasculhar o seu pensamento, isto €, favorecer a interpretacdo
para além do desconhecido do texto e do proprio leitor. “A busca da compreensao mutua mais
aberta e menos consensual destaca uma formacao intelectual na qual a recusa das certezas e a
manutencdo da polissemia (de uma polissemia aceitavel) sdo valores a serem buscados”.
Veloso (2006) ressalta que essa negociagdo de sentidos é favorecida, principalmente, quando
guiada por mediadores experientes.

Consideramos que os aspectos ressaltados referem-se a promocao dessas atividades sob a
Gtica dialdgica, ou seja, quando a mediagdo entre leitores e texto propicia a interacdo entre 0s
referenciais culturais dos sujeitos e aqueles disseminados nos textos. Para Rojo (2004, p.7),
entender as praticas de leitura sob essa perspectiva, implica no aconchegamento da palavra, de
forma democratica, de modo persuasivo, em que se pode ‘“penetrar plasticamente,
flexivelmente as palavras do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas

palavras, para adota-las, contraria-las, critica-las, em permanente revisdo e réplica”.

Para Manoel (2003), essa dindmica também envolve a compreensao de que tanto os leitores,
guanto os textos possuem uma historia. Um mesmo texto pode ser lido de formas diferentes,
de acordo com a época e / ou condi¢cdes de producdo. Isto é, os saberes literarios sao
constituidos por diferentes linguagens: a mdsica, a pintura, a fotografia, o cinema, entre
outras, que interagem na producdo dos sentidos no ato leitor, emergindo, consequentemente,

nas discussdes sobre 0s textos.

A analise de nossos dados tambem confirma a relevancia desse tipo de atividade nas
bibliotecas publicas, demonstrando que, nessas instituicdes, hé certa receptividade em relacdo
as praticas leitoras mais dialdgicas. Entendemos que a selecdo de textos para os encontros de

leitura nas bibliotecas publicas é também outro aspecto que influencia essas propostas. Como
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nosso trabalho esta voltado, especialmente, para a leitura literaria, nos detemos a esse tipo de

colecdo.

3.8.3 Selecdo de acervo nas bibliotecas publicas

Como temos discutido, acreditamos na poténcia das bibliotecas publicas em relacdo a
ampliacdo do horizonte de escolhas de leituras literdrias da juventude. Ressaltamos a
influéncia mercadoldgica e a ampliacdo da producéo editorial juvenil como elementos que
também interferem nesse processo e sinalizamos nosso entendimento de que nos gostos e nas
preferéncias leitoras dos jovens inscreve-se certa provisoriedade e que, em ultima instancia,
essas escolhas sdo do sujeito-leitor. Somado a esses elementos, entendemos que a selecdo do
acervo, seja para o seu desenvolvimento ou destaque nesses espacos, e as atividades de leitura

também atuam nessa dinamica.

Em relacdo a politica de desenvolvimento de acervo das bibliotecas publicas, a partir de Patte
(2012), consideramos que a selecdo de acervo é uma tarefa dificil, mas que essa constitui¢ao
se pauta pelo principio da bibliodiversidade. Isto é, precisa tanto abranger as demandas do
publico e as respostas requeridas, quanto provocar novos interesses e perguntas entre 0s
leitores. Ou seja, 0s acervos precisam suscitar questionamentos que, talvez, ndo teriam a
oportunidade de originarem-se ou manifestarem-se em outros espagos. Acreditamos ainda que
esse movimento encerra a resisténcia em relacdo ao dominio mercadolégico editorial, pois
“procurar apenas obras suscetiveis de agradar a todo mundo seria visar o0 menor denominador
comum” (p. 94). E, ainda, o favorecimento do encontro entre leitores e livros que ndo seriam

solicitados espontaneamente devido ao poder de convencimento do mercado.

Bajour (2012) entende que 0s processos de mediacdo se iniciam na selecdo de textos literarios
para as atividades de leitura. Segundo a autora, essa pratica compreende a possibilidade de
fazer escolhas textuais que provogquem nos leitores indagacdes, incertezas, discordancias e
incbmodos. E, também, a reflexdo sobre os modos que o texto pode ajudar os leitores com
algumas respostas, bem como na formulacdo de novas perguntas e, sobretudo, como fazer

intervengdes que ndo fechem os sentidos.
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Além disso, ela ainda salienta que 0 momento das escolhas textuais se constitui como “chave
na transmissdo dialdgica de saberes”, em que se oferece aos jovens e criancas certa

orientacdo, para tanto, a autora entende que:

[...] uma postura flexivel, baseada na confianga no que as criangas e 0s jovens sao
capazes de fazer quando escolhem, abre caminho para aprender mutuamente sobre
as razdes que estdo por trds de toda escolha. Predispor-se a inclusdo de livros
escolhidos por eles, mesmo que se duvide de seu valor, é uma porta aberta para
discutir sobre os livros e ajuda-los a fortalecer as argumentac@es sobre seus gostos e

saberes (p.57).

Logo, a partir de Britto (2012), consideramos que a selecdo de textos pelos mediadores passa
pelo desafio de considerar o gosto expresso pelos leitores e, a0 mesmo tempo, propiciar o
desenvolvimento da autonomia, tendo em vista a perspectiva politica da formacao do leitor.
Nessa concepcao, o processo de mediacdo vislumbra a transcendéncia, isto €, a incitacdo de

novas experimentacoes e reflexdes.

3.8.4 O papel do bibliotecario na mediacéo das leituras

Como ja abordado, Chartier e Hébrard (1995) demonstram que a ideia de biblioteca, como
instancia de acesso e promocao da leitura e fortalecimento do processo democratico, constitui-
se como percurso histdrico, que sempre envolveu a oscilacdo nas formas de atuacdo do
bibliotecario, movimento envolvido por contradi¢bes e falta de consenso. Esse movimento,
consequentemente, interfere na definicdo das funcGes desse profissional, por vezes,
constituindo o discurso de senso comum que ndo lhes cabe a tarefa de mediacdo das

atividades de leitura.

Todavia, em nosso estudo, acreditamos que o0s bibliotecarios atuam como mediadores entre 0s
livros, os textos e o leitor, favorecendo esse encontro. Para tanto, Farias (2013) sublinha que a
atuacdo dos bibliotecarios nesse sentido requer a compreensdo quanto ao que significa saber

ler e escrever em uma sociedade letrada e as relacfes de poder inscritas nessa dindmica.

Para Patte (2012), o papel principal do bibliotecario, sobretudo quando se trata de criangas e
jovens, € o auxilio pessoal ao leitor no sentido de orienta-los no ambiente e, a0 mesmo tempo,
apoiar seus empreendimentos. A autora considera que a mediacdo humana é a atividade

principal desses profissionais.



83

A partir de Bortolin (2001), consideramos ainda que os bibliotecarios possuem maior
liberdade na proposicdo das atividades de leitura, pois ndo estdo atrelados a curriculos e
avaliacbes externas, como, por exemplo, os professores. Podem, portanto, com maior
liberdade, indicar diferentes tipos de textos, bem como discuti-los e trocar impressées com 0s
leitores. Ou seja, garantir certa pluralidade de experiéncias leitoras. Por esse motivo,
entendemos ser importante que esse profissional conheca o acervo das instituicdes em que
atuam, apropriem-se dos percursos de leitura dos usuarios, contribuindo para a ampliacéo de
seus repertorios leitores. A autora considera ainda que os bibliotecarios podem contribuir para
que os leitores adquiram o conhecimento espacial da biblioteca. Ou seja, saibam a localizagdo
dos acervos, as formas de organizagdo nas estantes, onde consultar as novas aquisicdes e

sugestdes de leitura.

Embora haja no campo teérico o consenso em relacdo & importancia do bibliotecario na
formagéo de leitores, percebe-se certo distanciamento entre a atuacdo desse profissional e o
exercicio dessa funcdo. Para Machado (2008), esse fato esta relacionado ao carater tecnicista
da formacdo académica desses profissionais, que, historicamente, vem afastando-se da
perspectiva humanista, que, para a autora, envolve o aprofundamento teorico relativo as

iniciativas de incentivo a leitura e a mediacdo das préaticas leitoras nesses espacos.

Para além desse lugar de promocao e acesso a leitura, as bibliotecas do nosso estudo também

atuam como espacos de convivéncia.

3.9 Bibliotecas como espagos de convivéncia

Verificamos que as bibliotecas publicas além de funcionarem como espacos de acesso e
promogcéo da leitura configuram-se também como espacos de convivéncia. Isto é, sdo locais
para ir as férias, encontrar com amigos ou quando ndo se tem nada para fazer. Pensamos que
essa caracteristica se deve, sobretudo, a proximidade das casas dos nossos leitores, aspecto
facilitador do acesso e da permanéncia e, também, a participagdo da familia em diferentes
praticas culturais, promovidas nas proprias bibliotecas ou nos centros culturais, que denotam a

valorizagéo dessa instituicdo pela comunidade local.

Essa percepgdo da biblioteca como espago de convivéncia, parece relacionar-se a funcéo de

educacdo social, que Jaramillo e Posada (2013) atribuem as bibliotecas publicas. Para as
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autoras, esse papel visa ao favorecimento de préticas cidadds, que incluem trés eixos
transversais: a participacdo, a convivéncia e a autonomia. Nessa perspectiva, seu projeto de
formacgé@o humana associa-se ao amplo desenvolvimento dos sujeitos, acolhendo seus valores,
suas motivacdes e incentivando sua capacidade de posicionar-se autbnoma e criticamente
frente ao seu entorno e aos contextos sociais, por meio do acesso a informacéo e livre
expressdo. Também nessa direcdo, Patte (2012) considera que esses espagos podem oferecer
um modo especial de organizacdo, que seja flexivel para acolher a diversidade e, sobretudo, a

espontaneidade das perguntas, bem como o desejo de participacéo.
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4 PRATICAS E ESCOLHAS DE LEITURAS LITERARIAS DOS JOVENS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados deste estudo. Ele esta organizado em
torno de dois eixos principais relacionados as praticas e escolhas de leituras literarias de

nossos jovens, bem como a sua formacéo leitora.

No primeiro eixo, inicialmente, sdo destacados os modos de incentivo a leitura literaria
presentes no cotidiano dos jovens, que incluem diferentes instancias: familia, escola,
bibliotecas publicas, midias, entre outras. Em seguida, sdo descritos seus critérios de escolhas
de leituras literarias, bem como o0s motivos de interesse e desinteresse pelos textos

selecionados.

Nesse eixo, também sdo apresentadas as preferéncias literarias referentes a géneros, tematicas,
autores, livros e personagens. Fazemos uma breve discussdo sobre o interesse por textos
informativos, ja que sdo citados. Em seguida, sdo revelados os textos literarios lidos
atualmente por nossos jovens e, da mesma forma, os titulos escolhidos por eles préprios, para
além das indicacdes e / ou leituras obrigat6rias. Destacamos ainda o interesse pelo acervo das
bibliotecas publicas, estabelecendo relacdes com os repertdrios elencados.

Além disso, examinamos a importancia atribuida a consideracdo dos gostos e preferéncias
literarias na indicacdo de leituras e apresentamos a opinido desses leitores quanto as
recomendacdes e/ou sugestdes de obras, feitas por professores, bibliotecarios, familiares e

amigos.

Expomos, ainda, suas opinides em torno das praticas de leituras literarias que valorizam a
troca de impressoes e ideias sobre os textos, assim como revelamos as diferencgas percebidas
acerca das propostas de leitura feitas fora e dentro do ambiente escolar. E explicitada também
a percepcdo desses sujeitos entre ser leitor na infancia e na juventude. Ao final, os

significados da leitura literaria na vida desses leitores s&o elencados.

No segundo eixo deste capitulo, embora a referéncia as bibliotecas publicas estivesse sempre
presente nas discussfes realizadas, até porque nossos jovens convivem nesses espacos,

retomamos alguns aspectos das relacGes la estabelecidas, tais como: acesso, ampliacdo do
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repertorio de escolhas textuais, desenvolvimento da autonomia leitora, o apoio e a orientacdo

dos profissionais, além da constituicdo dessas instituicdes como comunidades de leitores.

Apresentamos também aspectos da frequéncia as bibliotecas publicas, que incluem a
descoberta desse espaco tanto na infancia, quanto na juventude, seja através da indicacdo de
familiares ou amigos, assim como o maior interesse pela leitura literaria despertado nessas
instituicbes. Entdo, apontamos a regularidade do exercicio dessa pratica, revelando alguns

interditos que interferem nessa trajetoria.
Em seguida, sdo descritos os dois principais projetos de acesso e promoc¢do da leitura,
desenvolvidos por essas bibliotecas publicas, em que se destaca a utilizacdo pelos nossos

jovens dos servicos de empréstimo e leitura local e a participacdo nos encontros de leitura.

Com base em Manzini (2006), para apresentar os depoimentos de nossos jovens, foram

utilizadas as seguintes convencdes.

Quadro 5: Convenc0es para a apresentacao dos relatos dos jovens

Convencoes Descricao
1,2, 3. Identificacdo numérica dos excertos
P Pesquisador
Leitor Uso do codinome para indicar a transcri¢do da fala dos jovens

Uso de reticéncias no inicio e no final da fala para indicar
transcricdo parcial do trecho
Uso de reticéncias ou duplas reticéncias no meio da fala

. 0U ... ... o )
indica pausa curta ou longa respectivamente
I, O uso de reticéncias entre duas barras indica corte na
transcri¢cdo por outrem
() Comentarios elucidativos de quem faz a transcricdo
w Uso de aspas em determinadas palavras indicam equivocos de
concordancia nas falas
Italico Excertos

Negrito Destaques da analise nos excertos
Fonte: Manzini (2006)

Vale destacar que, no inicio de cada secao, apresentamos quadros que mostram o quantitativo
de ocorréncias das categorias nos depoimentos de nossos leitores, portanto, nem sempre, 0

valor total coincide com o niimero de participantes da pesquisa®, porque um mesmo dialogo

% O nGimero de participantes desta pesquisa é 27 sujeitos.
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pode enquadrar-se em mais de uma categoria. Ademais, todos os itens do questionario
permitiam a opcdo mdaltipla de respostas, logo o quantitativo total quase sempre excede 0

numero de participantes da pesquisa.

4.1 Incentivo a leitura literaria

Embora, algumas vezes, 0s nossos jovens atribuam a aproximacdo da leitura ao interesse
individual, inerentes ao proprio sujeito:

I

1. Renato: “...eu me interessei por mim mesmo, via livros /.../ comecei a ler alguns
[...] vi que gostei e t6 ai lendo”.(Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

Identificamos nos relatos dos nossos jovens que o incentivo a leitura nos seus cotidianos
inclui aspectos sociais e subjetivos, mostrados na interacdo com diferentes atores, em variadas
instancias. Reiterando os resultados dos estudos de Oliveira (2013), Corsi (2010), Neta (2008)
e Alves (2008), em nossa pesquisa, verifica-se também que a familia apresenta-se como
principal incentivadora do contato priméario com a leitura. A escola, a biblioteca publica, as
experiéncias leitoras entre amigos e o interesse por autores e obras especificas também

figuram nesse cenario.

Tabela 6: Incentivo a leitura literaria®

Categorias Ocorréncias
Familia 26
Outros modos de incentivo a leitura 13
Escola 12
Biblioteca publica 6

Leitores que ndo se lembram ou 3
entendem que ndo houve o incentivo

Total 60
Fonte: Elaborada pela autora.

Além disso, nota-se que durante a infancia as escolhas de leituras literarias dos nossos jovens
sdo, recorrentemente, realizadas ou guiadas por terceiros — méae, pai, parentes proximos e
professores —, porém a entrada na juventude demarca certa independéncia nesse processo. Isto
é, 0 incentivo as praticas leitoras nessas instituicdes é constituido por diferentes aspectos

sociais.

%0 Categorias emersas dos itens da entrevista: “Na sua trajetéria de vida, existe alguém que te influencia a gostar
de ler?” e “Na sua trajetéria de vida, tem alguma situagdo, em especifico, que te motivou a ler?”.
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4.1.1 Familia

O incentivo a leitura nas familias relaciona-se, sobretudo, a presenca de leitores-referéncia no
nucleo familiar — irmdos, tios, primos, pais e, especialmente, as maes — associado ao contato

com os livros e a realizacdo de préticas leitoras variadas:

2. Marcos: Principalmente a minha familia e minha mée também. A minha mae em

especial, porque ela sempre gostava muito de leitura e ela me influenciou muito,
pegava livro pra mim, lia comigo e também o meu pai que me indica muitos livros
bons (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

3. Leticia: A gostar de ler? ...Eu acho que meus pais mesmo, minha mée e tal,
porque eles sempre leram historinhas pra mim /.../ entdo, desde o inicio, eu tive
interesse por livro, tipo assim é... Desde pequena, eu pegava livro e lia os de
historinha sozinha antes de dormir /.../ E quando eu fui crescendo, eu ja cresci com
esse habito de ler sozinha, escolher livro pra mim mesma (Leitora/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).

4. Karina: Minha mé&e. Eu puxei muito dela.

P: Por qué? Que tipo de prdticas que ela fazia que te “incentivava”?

Karina: Ela sempre lia muito pra mim, quando eu era menor, ela tinha o costume

de ler pra mim e acabei pegando a mania também e ela sempre teve bastante livro,

gostava muito (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).
Esses relatos demonstram que a aproximacao da leitura nas familias funciona como habitus
construido socialmente, que requer apropriacdo dos sujeitos, nesses casos, relacionado a
valorizagdo da pratica de leitura: “... ela (m&e) sempre gostava muito de leitura...
(Marcos/BCS — 13 anos) e “...ela (mae) sempre teve bastante livro...” (Karina/BBA — 14
anos). Essa nocdo também esta reiterada quando os nossos leitores mencionam que a leitura

se constitui como costume, mania, cultura e parte de suas vidas.

Percebe-se ainda que essas praticas podem transformar-se em bens de familia pelo valor
simbolico atribuido ao objeto-livro, constituindo-se como heranga a ser preservada e passada
aos que vem depois, para proporcionar o mesmo prazer literario na formacdo inicial das

gerac0es futuras:

I

5. Marina: “..a gente tinha uma mala que era cheia de historinhas. Eu fui 14 nela,
dei uma olhada e levei pra minha priminha...” (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista,
2014).

Verificamos também que algumas estratégias utilizadas pelos familiares contribuem para a

formagéo do gosto pela leitura:
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6. Jordana: ...quando a gente era pequena /.../ tinha um cofre da familia. Todo
mundo quando achava uma prata, uma moeda, /.../ colocava dentro desse cofre, no
final do més /.../ ela (a m&e) sempre abria o cofre e comprava um livro com todo o
dinheiro que tava la /.../ Eu preciso catar as moedinhas pra conseguir o livro e isso
faz com que a gente desperte mesmo o prazer pela leitura, o gosto...

P: Entdo assim, deixa eu ver se eu entendi, vocé ta falando que esse jogo, essa
brincadeira que a sua mée fazia foi importante pra vocé ser uma leitora, é isso?

Jordana: Foi. (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

7. Juliana: ...Porque desde que eu era pequena, que eu tava no primeiro ano, sabe?
Cada livro que eu lia, eu ganhava cinco reais. Em um ano, um ano nao, sé na
metade de um ano na biblioteca da minha escola, eu li noventa livros. Ele (o pai)
me influencia sempre... me levando em tudo.

P: E esse incentivo que o seu pai te dava /.../ vocé lia mais pelo dinheiro ou pelo
prazer do livro?

Juliana: No comeco, eu comecei a ler mais pelo dinheiro, s6 que depois, sabe? Eu
fui tendo mais prazer em ler os livros, gostando mais. Ai, ndo foi mais pelo
dinheiro, eu ja gostava de ler. Porque antes eu ndo gostava de ler, ele fez isso e eu
fui tendo mais prazer (Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

O depoimento de Jordana mostra a mobilizacdo de todo o ndcleo familiar em torno de um
objetivo comum — a aquisi¢do de livros —: “..Todo mundo quando achava /.../ moeda /.../
colocava dentro desse cofre, no final do més /.../ ela (a mé&e) /.../ comprava um livro com todo
o dinheiro que tava ld...”, fato que denota a valorizacdo desse objeto, contribuindo para a
formacgdo do gosto pela leitura. No caso de Juliana, ainda que o pai da leitora utilize uma
estratégia mercantil, que parece estimular mais a quantidade do que a qualidade das leituras:
“...s60 na metade de um ano na biblioteca da minha escola, eu li noventa livros...”, 0 Seu
incentivo também tem outra faceta, pois ele a leva em atividades culturais relacionadas a

’

leitura: “...Ele (o pai) me influencia sempre... me levando em tudo...”.

O favorecimento do acesso aos bens letrados pelas familias, também € outro aspecto que

contribui significativamente para o incentivo a leitura entre os jovens:

8. Clarice: ...Eu acho que a minha mae, porque ela pegou um “Harry Potter” pra
mim na biblioteca do centro cultural... que tava ld o... “Pedra filosofal”. Eu acho
que foi por isso.

P: E a partir desse livro que cé comecou...

Clarice: E depois de “Harry Potter”, eu peguei “Nérnia” e fui pegando os outros
(Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

9. Lorena: Minha tia. Sempre, desde pequenininha, ela falava pra eu ler livros,
pegava o livro e me dava, me emprestava. Coisas assim... Ela comecou a me dar
livro, eu comecei a gostar e eu tenho uns dez 14 no meu quarto (Leitora/BNE — 13
anos, entrevista, 2014).

10. Jordana: ...1a em casa sempre teve muito livro, todo livro que a gente queria
ela (mé&e) arrumava um jeito de conseguir (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista,
2014).
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Sendo que esse acesso ¢ facilitado por diferentes estratégias: compras, presentes: “...(a tia)
pegava o livro e me dava, me emprestava (Leticia/BVN — 13 anos), empréstimos de livros:
“..ela pegou um “Harry Potter” pra mim na biblioteca...”(Clarice/BVN — 13 anos) e a
formacéo da biblioteca pessoal e / ou familiar: “...Ela (a tia) comecou a me dar livro, eu
comecei a gostar e eu tenkho uns dez la no meu quarto...” (Leticia/BVN — 13 anos), que
transita por variadas esferas — a biblioteca publica, a prépria familia e o mercado livreiro.

Localizamos ainda, nas familias, condutas associadas a perspectiva de compensacdo dos

filhos em relacdo a aproximacédo dos bens escritos, cujos pais foram privados:

11. Bruna: Bom... Deixa eu pensar, além da minha mée, o meu tio /.../

P: E a sua mée? Fala um pouquinho mais especificamente dela.

Bruna: Entéo, eu sei que ela s6 fez o Ensino Fundamental e ela sempre queria pra

mim o que ela ndo teve. Igual, ela ndo sabe ler direito. Ela sabe, mas sempre me

incentivou a ler mais do que ela poderia ler. Tanto que, quando eu tinha uns treze

anos, ela me deu o “Dom Casmurro” pra ler e me deu um diciondrio. Eu fiquei com

muita raiva, porque a literatura dele é muito dificil. Eu achei muito dificil e ela

falou: “I...] toma o diciondrio ai”. Eu achei “dura ela”. S6 que eu adorei, eu li o

Dom Casmurro umas trés vezes depois... (Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014).
O depoimento de Bruna explicita que, embora sua mée ndo seja plenamente alfabetizada:
“...Igual, ela ndo sabe ler direito. Ela sabe, mas sempre me incentivou a ler mais do que ela
poderia ler...”, a0 valorizar a cultura escrita, ela demonstra ser letrada, até porque o livro

recomendado é “Dom Casmurro”, que compde o cAnone da literatura brasileira.

As familias também contribuem para as escolhas de leituras literarias dos jovens, ora
comprando os livros desejados: “...todo livro que a gente queria ela (mé&e) arrumava um jeito
de conseguir (Jordana/BVN — 15 anos), ora de modo mais dirigido, oferecendo leituras
legitimadas em nossa sociedade, como no caso de Bruna que ganhou da méde “Dom

Casmurro” e o dicionario.

Além disso, ainda que algumas vezes, os modos de incentivo a leitura nas familias sejam
enviesados, como por exemplo, a estratégia mercantil utilizada pelo pai de Juliana e a
imposicdo da leitura de “Dom Casmurro” pela méde de Bruna, a repercussdo dessas
estratégias nem sempre é negativa: “...eu comecei a ler mais pelo dinheiro /.../ Eu fui tendo
mais prazer em ler os livros /...I Ai, ndo foi mais pelo dinheiro, eu ja gostava de ler”
(Juliana/BCS — 13 anos) e “...ela (mae) me deu o “Dom Casmurro” pra ler [...] Eu fiquei com

muita raiva, porque a literatura dele é muito dificil /.../ Sé que eu adorei... ”.
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4.1.2 Escola

O incentivo a leitura nas escolas esta associado, principalmente, a frequéncia em bibliotecas
escolares, ao empréstimo de livros, as atividades propostas, especialmente, pelos professores

de Lingua Portuguesa e, também, ao desenvolvimento de projetos de leitura:

12. Marina: ...quando eu tava na quinta série, eu tive uma professora de Portugués
que ela incentivava muito a leitura, sabe? Todas as semanas é... ela levava a gente
na biblioteca e era tipo ritual, mas ndo era obrigatério, apenas quem gostaria, a
gente ia la, escolhia e isso ja ajudava a gente a impulsionar um pouco mais
(Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

13. Clarice: Tinha um projeto na escola que cé tinha que ler quatro livros por ano

pra apresentar l&.

P: Como é que funcionava?

Clarice: Pega /.../ mais ou menos um livro por etapa /.../ O projeto “Quero ler” I.../

tinha que apresentar o livro de uma forma criativa pra contar a histéria.

P: Mas era em grupo ou individual?

Clarice: Podia ser em grupo e podia ser individual (Leitora/BVN — 13 anos,

entrevista, 2014).
A partir desses relatos, nota-se que essa aproximacdo € favorecida principalmente quando as
atividades propostas possuem um carater menos prescritivo: “...ndo era obrigatdrio, apenas
guem gostaria, a gente ia 14, escolhia e isso ja ajudava a gente a impulsionar um pouco
mais...” (Marina/BVN — 13 anos) e “...tinha que apresentar o livro de uma forma criativa pra
contar a historia” (Clarice/BVN — 13 anos). No primeiro caso, a ida a biblioteca escolar é
facultativa e os jovens podem fazer escolhas subjetivas, ou seja, a pratica adquire uma
dimensao sociocultural. No segundo caso, como a culminancia do projeto é a apresentacdo da
obra, sua preparacao requer a negociacao de sentidos entre os membros dos grupos. E, como a
proposta precisa ser criativa, acreditamos que esse fato, provavelmente possibilita a expresséo
artistica dos jovens, favorecendo o envolvimento com as narrativas.
O aprofundamento dos contetdos trabalhados pela escola também é indicado como motivo de

incentivo das leituras na escola:

14. Leticia: ...eu t6 estudando alguma coisa em histéria e tem um livro que fala
bem sobre a coisa que eu t6 estudando, isso pode também me influenciar a ler o
livro pra buscar mais informagées e tal, no proprio “1808” que eu té lendo agora
que é a histdria do Brasil e tal, ajuda a entender melhor o que eu td estudando...
(Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

Esse caso evidencia que o interesse pela leitura parte do desejo da leitora de aprofundar seus
conhecimentos historicos, a partir dos conteudos ensinados na escola: “...eu td6 estudando

alguma coisa em historia e tem um livro que fala bem sobre a coisa /.../ isso pode também me
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influenciar a ler o livro...”, OU Seja, Nesse caso, a pratica também adquire o carater de “leitura

motivada”.

A conquista do status de alfabetizado também contribui para a aproximacdo da leitura,

aspecto que o estudo de Neta (2008) também mostra:

15. Tatiana: ...eu lembro da primeira coisa que eu comecei a ler, eu fiquei toda
feliz e tal. Eu cheguei na cozinha e gritei: “O mde, o mde, eu consegui ler” minha
made [falou]: “Ah, que legal”. Eu fiquei maior chateada, mas até hoje eu gosto de
ler.

P: E por que vocé ficou chateada?

Tatiana: Porque a minha mée €... sei 14, ela ndo interessou muito por isso, ela é
professora, ela vé alunos dela /.../ aprendendo a ler todo o dia, entéo pra ela néo foi
muita novidade, mas eu fiquei toda feliz quando eu consegui ler o primeiro
quadrinho da revistinha.

P: E pra vocé aprender a ler, cé considera que foi uma conquista?

Tatiana: ...nas escolas as professoras sempre me ajudavam. Foi uma conquista
mesmo /.../ porque eu sempre quis ler, sempre (que) via os adultos /.../ eu ficava

pensando:  “serd que eles estdo lendo de verdade oOu sera que estdo sO
inventando?”... (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Tatiana expressa a emog¢ao sentida pela sua nova condicdo de leitora, agora, alfabetizada: ...
eu fiquei toda feliz quando eu consegui ler o primeiro quadrinho da revistinha /.../ Foi uma
conquista mesmo...”. Essa autonomia também permitiu que ela constatasse que existem
diferentes modos de ler, inventados ou ndo, pois, em outro segmento, antes mesmo de ser

alfabetizada, ela demonstra que ja fazia suas leituras de outras maneiras:

16. Tatiana:...eu sempre gostei da revistinha da Ménica /../ mas eu s6 via as
imagens /.../ eu achava divertido, algumas histérias vocé nem precisava ler. Porque
eu ndo sabia ler na época, s6 de ver as imagens /.../ eu ja conseguia entender,
encaixar as coisas... (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

E permitiu ainda que ela ampliasse seu horizonte leitor: “...Na hora que eu vi que era tdo bom
ler, eu comecei /... procurar outros tipos de livro...”. Consideramos que a importancia
atribuida pela leitora a essa conquista relaciona-se ao significado que Manguel (1997, p.89)

confere a alfabetizacéo:

[...] em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem algo de iniciacdo, de
passagem ritualizada para fora de um estado de dependéncia e comunicagdo
rudimentar. A crianca, aprendendo a ler, é admitida na memdria comunal por meio
dos livros, familiarizando-se assim com um passado comum que ela renova, em
maior ou menor grau, a cada leitura.
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Em menor incidéncia, identificamos também que as escolas promovem atividades de leitura
associadas a outras linguagens artisticas, como Teatro e Artes Plasticas, as quais também

incentivam o gosto pela leitura:

17. Bruna: Entdo, na escola tinha muito teatro pra interpretar, nossa! Eu era
louca, queria ser atriz, entdo isso me fez gostar, porque eu lia muito teatro /.../ que
eu queria interpretar. Me achava a tal na escola em relagéo a isso, entdo essa foi a
situacéo primordial de todas (Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014).

18. Marina: Hum... Olha, eu lembro de uma vez que uma professora de Portugués
/.../ Ela passou um trabalho que era o seguinte: vocé pegava um pano e vocé ia
fazer uma pintura nele de um livro que vocé gostou muito e isso foi bom, porque a
partir dai, de ter essa experiéncia de t4 pintando, eu diria que eu passei a gostar
mais (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

O testemunho de Bruna demonstra que seu engajamento na pratica de leitura, promovido pela
escola, ultrapassa 0s objetivos pedagégicos dessa instituicdo, constituindo-se como leitura
motivada, cuja aproximacdo dos textos parte do seu desejo de ser atriz. Ou seja, nota-se que a
implicacdo do sujeito parece ressignificar o ato de ler. Além disso, essa situacdo reafirma que
o0s jovens possuem diferentes modos de apropriacdo social, que, nesse caso, reune leitura e

outras formas de expressdo artistica, conjugando aspectos sociais e subjetivos.

A escola atua na constituicdo de referéncias da literatura brasileira, principalmente centradas

na relacdo professor de Lingua e Literatura Portuguesa/aluno:

19. Henrique: ...eu comecei a gostar de ler, porque a minha professora de
Portugués, essa que eu falei; a matéria era sobre poema e ela gostava muito de
Drummond. Ela mostrava varios livros dele e eu comecei a ler e comecei a gostar
da literatura, da poesia (Leitor/BNE — 17 anos, entrevista, 2014).

Nesse caso, a professora ora oferece novos referenciais de leitura: “...a minha professora de
Portugués /.../ gostava muito de Drummond. Ela mostrava varios livros dele e eu comecei a
ler e comecei a gostar da literatura, da poesia...”, ora considera 0s gostos de Henrique,
indicando leituras que acredita agrada-lo: “...que ela indicava, alguns eram legais, porque a
gente tinha muita amizade...”. Isto é, essa interagdo ¢ constituida em uma dimensdo social,
que leva em consideracéo a subjetividade de Henrique, dando lugar a afetividade na mediacéo

da leitura literaria.
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Por outro lado, os modos de incentivo a leitura literdria presentes nas escolas, utilizam
estratégias diretivas, com objetivos didatico-pedagdgicos definidos, que culminam em

processos avaliativos:

20. Brian: Eu lembro que na oitava série eu tive que ler “Dom Casmurro” pra
fazer uma prova. Eu tipo, eu ndo li nem trés paginas e fui procurar o resumo pra
fazer a prova (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

21. Bruna: Eu ficava muito “puta”, porque eu sempre lia o livro e fazia as provas,
tirava uma nota boa, mas as pessoas ndo tém interesse, os jovens principalmente.
Ninguém quer saber de ler (Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014).

22. Renata: ...quando a escola pede pra ler, mais é pra fazer um trabalho sobre o
Barroco, por exemplo, eu particularmente ndo gosto desse tipo de trabalho, ndo
gosto de Portugués, de Literatura, mas eu gosto muito de ler (Leitora/BVN — 17
anos, entrevista, 2014)
A avaliacdo das leituras por meio de provas ou a proposta de trabalho sobre estilos de época
parecem afastar 0s jovens das leituras literarias: ““...eu ndo li nem trés péaginas (de Dom
Casmurro) e fui procurar o resumo pra fazer a prova...” (Brian/BBA — 16 anos) e “... eu
particularmente ndo gosto desse tipo de trabalho (sobre o Barroco)...” (Bruna/BVN — 17
anos). Nota-se ainda, que esse tipo de atividade também provoca o descontentamento de
leitores que leem os livros, reforcando o discurso da “ndo-leitura” entre os jovens: “.. Eu

ficava muito “puta’, porque eu sempre lia o livro [...] mas as pessoas ndo tém interesse, 0s

Jjovens principalmente...” (Bruna/BNE — 18 anos).

4.1.3 Biblioteca publica

O incentivo a leitura nas bibliotecas publicas visa 0 acesso aos livros e a participacdo dos

jovens em encontros de leitura:

23. Renata: ...eu comecei a vir aqui (na biblioteca), eu vinha mais com a minha
prima, ela ficava muito 14 em casa e ela era menor /.../ enquanto ela brincava, eu
pegava os livros aqui e comecava a ler. Eu acho que eu me interessei mais por
causa disso também (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

24. Alicia: ...essas contagdes de histérias que a biblioteca /.../ tem /.../ também me
incentivaram bastante. As vezes alguma brincadeira que eles faziam que eu sempre
participava. Foi isso que me incentivou. /.../ Eu adorava a contac¢do de historia!
(risos) (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

O relato de Renata mostra que o centro cultural é uma instituicdo que abriga diferentes

praticas culturais, como a leitura na biblioteca e as brincadeiras: “... eu comecei a vir aqui (na
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31
|

biblioteca) /.../ enquanto ela (prima) brincava (na area externa do centro cultural®), eu

’

pegava os livros aqui e comegava a ler...”.

Seu depoimento também evidencia que a biblioteca publica oferece a possibilidade de
realizagdo de escolhas textuais subjetivas e da leitura local: “... enquanto ela brincava, eu
pegava os livros aqui e comegava a ler...”. ESSa perspectiva remete-nos aos direitos do leitor
descritos por Pennac (2008), pois o depoimento de Renata revela que na biblioteca € possivel
comecar a ler um livro e deixar de 1é-lo, troca-lo por outro, pular paginas ou somente folhea-

lo e ler uma frase aqui e outra acold, enquanto se espera pela prima que esta brincando.

Por sua vez, o testemunho de Alicia demonstra a importancia das contacdes de histdrias na
sua formagdo leitora: “...essas contacBes de historias /.../ também me incentivaram
bastante...”. Assim como mostra esse depoimento, Amarilla (2010) também destaca essa
pratica. Para a autora, a leitura oral requer dupla exigéncia, uma voz que a sonorize e a
apropriacdo pelo leitor das aberturas e limites acUsticos dos textos. E, assim, cria-se uma
espécie de coautoria, que atua na producdo de significados, trazendo a tona a voz inerente a

toda narrativa escrita.

Outro aspecto que contribui para o incentivo a leitura nas bibliotecas é a atuacdo dos

profissionais que trabalham nessas instituicdes:

25. Inés: Pra falar a verdade eu nem gosto muito de ler, eu comecei a gostar aqui,
foi mais o Darlan (bibliotecério), o Rogério (Gerente do Centro Cultural) mesmo
I...] “Foi” eles que me “incentivou” mais, porque eu fico ali a toa®, pego um livro
/..l vou lendo /.../ e o Darlan fala: “esse livro é bom”, incentiva... E se eu t6 com
alguma davida com um livro, eu pergunto /.../ e ele fala: “Ah, esse é bom! Pode ler
que vocé vai gostar”. E vai me dando aquela vontade, uma curiosidade, eu acabo
lendo... (Leitora/BBA — 17 anos, entrevista, 2014).

A aproximacdo da leitura acontece pelo incentivo do bibliotecario e sua recomendacdo de
livros: “...(eu) pego um livro /.../ vou lendo /.../ e o Darlan fala: “esse livro é bom”,
incentiva... E se eu t6 com alguma duvida /.../ eu pergunto /.../ e ele fala: “Ah, esse é bom!...”
O depoimento revela que a referéncia positiva do livro por meio da figura do mediador é

relevante para as escolhas textuais de Inés.

31 O centro cultural Venda Nova tem uma area externa que as criangas brincam de pegador, jogam bola, fazem
capoeira etc.
%2_embramos que essa leitora também é estagiaria dessa unidade.
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A partir desses relatos, percebe-se que as bibliotecas publicas pesquisadas oferecem aos
jovens referéncias de leitura, favorecem o acesso aos bens letrados, propiciam escolhas
subjetivas e a participacdo em encontros de leitura. Isto €, exercem sua funcdo social de
formacéo de leitores, requerida na contemporaneidade, a qual inclui a valorizacao da leitura

literaria.

4.1.4 Outros modos de incentivo a leitura

Identificamos que o interesse por obras e autores especificos, das pecas teatrais, bem como do

cinema, também contribuem com o incentivo a leitura:

26. Bruno: Foi um filme: “As créonicas de Ndrnia”, o primeiro filme, a histéria de
uma feiticeira e um guarda roupa, eu... assisti esse filme, depois fui pesquisar na
internet e descobri que tinha o livro. Eu fiquei super interessado de achar esse
livro e comprar, eu acabei vindo aqui no centro cultural e achei esse livro
disponivel.

P: Foi a partir da leitura desse livro que vocé comegou a gostar de ler?

Bruno: Foi, foi sim. (risos) (Leitor/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

Nesse caso, 0 interesse pela leitura foi despertado a partir da descoberta de que o filme era
uma adaptagdo cinematografica do livro: “... eu... assisti esse filme, depois fui pesquisar na
internet e descobri que tinha o livro...”. Esse fragmento também demonstra a influéncia da
internet na socializacdo dos jovens na contemporaneidade. E, ainda, o acesso aos livros

proporcionado pelas bibliotecas publicas: “... eu acabei vindo aqui no centro cultural e achei

esse livro disponivel...”.

As experiéncias leitoras entre os pares também configuram-se como aspecto que favorece o

exercicio das praticas de leitura literéria:

27. Adriana: ...o meu amigo também me influencia muito com isso. Na verdade, a
gente foi se influenciando. Eu comecei a gostar de ler, ele também, a gente foi
trocando tipos de livros, experiéncias. Essas coisas.

P: E vocés tinham um bate-papo sobre o livro?

Adriana: Sim (Leitora/BNE — 15 anos, entrevista, 2014).

28. Renata: As minhas amigas que elas gostam de ler também...

P: E em relac8o aos seus amigos /.../ em que sentido que vocé acha que eles te
incentivam?

Renata: Que as minhas amigas leem 0s mesmos livros que eu e, as vezes, elas me
emprestam ou até mesmo /.../ me dao uns livros.

P: Ah, entdo vocés fazem tipo um rodizio?

Renata: E, tipo um rodizio (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).
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29. Alicia: ...teve uma vez que eu li um livro que chama “Melancia*® cé j& ouviu

falar? No inicio, eu achei ele um pouco chato que contava a mesma coisa /.../ela
tava sofrendo e tinha terminado com o marido /.../ eu ja tava a fim de desistir de ler
o livro, sé que uma colega falou: “Alicia, nio desiste que o final é bom!”. Eu fui
lendo, fui lendo, eu acho que o livro tinha umas trezentas paginas ou quinhentas,
nao lembro e quando tava na pagina duzentos e cinquenta... Umas cinquenta
paginas pra acabar, comegou a ficar bom, eu gostei.

Nelas, estdo incluidas as indicagdes e trocas de impressdes sobre os livros: “... a gente foi
trocando tipos de livros, experiéncias...” (Adriana/BNE — 15 anos) e os empréstimos: “... as
minhas amigas leem os mesmos livros que eu e, as vezes, elas me emprestam ou até mesmo
l...I me ddo uns livros” (Renata/BVN — 17 anos). Esse Ultimo fragmento mostra que a
interacdo na comunidade de leitores é favorecida pelo compartilhamento entre os jovens dos
mesmos referenciais leitores. E, no caso de Alicia, o incentivo é para a continuidade das
leituras: “... eu ja& tava a fim de desistir de ler o livro, s6 que uma colega falou: “Alicia, n4o

2

desiste que o final é bom!” ...

Isto é, essas referéncias leitoras que circulam entre os jovens, ora favorecem a ampliacdo do
espectro leitor desses sujeitos, como visto no caso de Adriana, ora funcionam como resgate da

prética leitora na juventude, conforme mostra o depoimento seguinte:

30. Roger: ... quando era crianca eu lia pra caramba /.../ depois que eu parei de
gostar de ler /.../ eu tava indo pra escola /.../ passei na casa de uma menina que
tinha um livro da série que eu gostava e eu comecei a ler.

P: E que livro que era? Vocé pode falar?

Roger: “The walking dead”

P: Ah, entdo o “The walking dead” foi sua volta ao mundo da leitura? Digamos
assim?

Roger: E que eu gosto da série.

P: E 0 que vocé pensa: “Ah, eu lia muito na infincia e eu parei de ler na
adolescéncia. A que vocé atribui isso? /.../ Tem algum motivo especial?

Roger: Eu saia, nada me interessava, ja livro de terror me interessa.

P: Entendi. E mais uma questdo de descoberta do que o jovem pode ler? Ta
relacionado a isso?

Roger: Mais ou menos (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

Esse depoimento revela a ruptura da pratica leitora na passagem da infancia para a
adolescéncia: “...quando era crianca eu lia pra caramba /.../ depois que eu parei de gostar de
ler... ”, resgatada pelo reencontro de Roger com novos referenciais de leitura indicados por um
de seus pares: “...passei na casa de uma menina que tinha um livro da série que eu gostava e

eu comecei a ler.

%30Obra de Marian Keyes.
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Petit (2008) considera que esse desinteresse pela leitura literaria € marcado por situacdes
contingenciais cotidianas que, algumas vezes, afastam os individuos temporariamente de
algumas praticas culturais e os aproximam de outras. Também nessa direcdo, Horellou-
Lafarge e Segré (2010, p.123) entendem que: “o leitor muda e renova suas leituras ao sabor de

suas experiéncias; abandona ou retoma a pratica de leitura, modifica suas escolhas”.

Para Petit (2008), esses momentos de interrupcdo das préaticas leitoras ndo devem ser motivo
de preocupacdo, porém, se estiverem relacionados a superagdo de dificuldades com os textos,
0 contato com alguma novidade que incomodou os leitores ou o0 esgotamento de determinados

temas de interesse, nesses casos, cabe a orientagdo dos mediadores de referéncia.

Alguns aspectos subjetivos também foram indicados pelos leitores como razdo de

aproximacao da pratica leitora:

31. Giovana: E, deixa eu pensar /.../ é s6 porque eu gosto mais de ficar em casa, eu
gosto de ficar lendo pra passar o tempo... (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014)

32. Marcos: ...Eu acho muito que era por causa de uma curiosidade, isso acaba
influenciando (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

O testemunho de Giovana mostra uma leitura mais intimista, realizada em sua casa, talvez até
deitada em seu quarto. Langlade (2013, p.32) entende que esse tipo de leitura convoca
elementos da personalidade global do leitor: seus conhecimentos literarios e suas leituras
anteriores, mas também sua experiéncia de mundo, suas recordacfes pessoais e sua propria
historia. No caso de Marcos, sua curiosidade leva-o aos livros informativos, por exemplo:

34

“Inventores e suas ideias brilhantes”", indicado pelo leitor no questionario como uma de

suas leituras recentes.

A partir dos relatos apresentados, constata-se que, se por um lado, vemos a ascendéncia
significativa da familia e da escola na aproximagéo da leitura, por outro lado, percebe-se a
atuacdo de outras instancias, como a biblioteca publica e as midias e, também, outros atores
sociais, como 0s amigos e os bibliotecarios, demonstrando que a relagéo estabelecida entre os
jovens e a leitura literaria é multifacetada e influenciada pelos diferentes modos de

socializacdo atuantes na contemporaneidade.

% Titulo de Dr. Mike Goldsmith, da colegdo “Mortos de fama .
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4.2 Critérios de escolhas de leituras literarias

Com a entrada na juventude, percebemos que os jovens comecam a eleger seus proprios
critérios de escolhas literarias, bem como delinear suas preferéncias leitoras. Esse fato
modifica a configuracdo das influéncias, sendo forjado pela tenséo entre as leituras subjetivas
e aquelas recomendadas principalmente pela escola ou pela familia. A tabela seguinte mostra

a resposta ao item do questionario que trata dessa questéo.

Tabela 7: Influéncia nas escolhas de leituras literaria®

Categorias Ocorréncias
Interesse pessoal pela tematica 20
Livros que viraram filmes ou pecas de teatro 18
Blogs e / ou sites sobre literatura 6
Trabalhos escolares 6
Outros (sugestéo e indicacdo de amigos) 2
Total 52

Fonte: Elaborada pela autora.

Algumas dessas influéncias, como as indicacdes de leitura dos amigos, o interesse por
tematicas especificas e o apoio das midias, foram reiteradas como critérios de escolhas. Porém
outros aspectos foram identificados nos depoimentos dos nossos leitores. O uso dos peritextos
e dos géneros textuais como critério de escolha dos textos literarios também foram citados no
estudo de Oliveira (2013).

Tabela 8: Critérios de escolhas dos textos literarios®

Categorias Ocorréncias
Peritexto 21
Género textual 14

Leitura de trechos dos livros

Livros adaptados para o cinema

Autor

Indicac¢Ges e comentarios sobre os livros

A organizagdo espacial das bibliotecas e o
apoio de seus profissionais

Aspectos formais dos livros

Midias

Total

Qwlw| &~ |a|ujui|o

Fonte: Elaborada pela autora.

% Refere-se ao item do questionario: “Dentre as op¢des listadas, qual delas que mais influenciam nas suas
escolhas de leituras literarias? Se desejar, assinale mais de uma opg¢do”.

% Categorias emersas do item da entrevista: “O que vocé leva em consideracio para escolher um livro de
literatura”.
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Observa-se que os procedimentos utilizados pelos jovens sdo bem variados. Além disso, parte
dos leitores utiliza mais de um critério para realizar suas escolhas textuais, pois,
recorrentemente, aqueles que sdo empregados inicialmente se mostram insuficientes para a

decisdo de leitura:

33. Paulo: Tipo assim, primeiro eu olho a capa do livro, eu acho a capa uma coisa
que vai chamar a sua atencdo mais que tudo, depois se eu gostar da capa, tem vez
até que eu ndo gosto da capa, mas eu olho a sinopse do livro atras e se eu achar
interessante, também eu leio tipo um capitulo do livro pra ver se eu gosto do jeito
que o autor escreve, se eu gostar, eu leio o livro (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista,
2014).

Nesse caso, inicialmente, Paulo usa como critério de escolha dois peritextos, que, segundo
Jouve (2002) sdo prefacios, introducdes, anincios, titulos e capas: “...primeiro eu olho a capa
do livro /.../ depois eu olho a sinopse...”. Mesmo gostando da sinopse, ele ainda utiliza mais
um recurso: “...eu leio tipo um capitulo do livro pra ver se eu gosto do jeito que o autor
escreve...”. Ou seja, sua decisdo pela continuidade de leitura s6 € confirmada a partir do

interesse pela narrativa.

Outro aspecto notado € que as escolhas textuais dos jovens sdo definidas, frequentemente, por
interacdes sociais (indicacbes e comentarios sobre os livros, o apoio dos profissionais nas
bibliotecas e das midias) e, mesmo quando ha atuacdo de aspectos subjetivos (assuntos e
géneros de interesse, preferéncia por autores e estado emocional dos leitores), esse processo €
marcado pelo social, pois gostos e valores sdo compartilhados nas comunidades leitoras. Em
nossos dados, com excec¢do da leitura de trechos, paginas ou capitulos das narrativas, todos 0s

outros critérios de escolhas sdo apreendidos socialmente.

Além disso, notamos que os jovens tém diferentes formas de abordar o livro e de realizar suas

escolhas, como exemplifica o testemunho seguinte:

34. Brian: Olha eu ja fui uma pessoa que ja julguei muito pela capa e normalmente
eu pegava o livro e nem lia. Eu achava o livro bonito /.../ lia aquela parte de tras,
como é que chama, é sintese?

P: A sinopse.

Brian: A sinopse, isso. Lia a sinopse achava legal, mas eu nunca tinha coragem de
ler o livro. Ficava |4 guardado e quando terminava o prazo, eu ia la e devolvia.
Mas, depois eu comecei a falar: “O que eu gosto? Ah, eu gosto de romance

policial”. Eu ia |4 e escolhia Dan Brown, que é especialista nessa parte /.../ e lia um
livro dele. E depois eu via um filme e tal e pensava: “ah, que tal ler o livro desse

filme, nao custa nada” I...I Depois, eu comecei a ver livros que as pessoas falavam:

“nossa, esse livro aqui é muito bom” e eu nunca tinha coragem de ler o livro. Eu
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pensei: “ah, o que “que” custa, vai que o livro é bom!”. Eu lia e via que realmente
o livro era bom e eu passei a ser uma pessoa que falava bem do livro...
(Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

O leitor descreve a qualificacdo de suas escolhas literarias como processo gradual que envolve
varias formas de aproximacdo dos livros: a leitura da sinopse, a reflexdo em torno dos seus
gostos e o interesse pela leitura provocado por uma adaptacdo literaria para o cinema. Esse

movimento parece estar atrelado ao valor que a leitura passa a ter na sua vida.

Nesse movimento, além de leitores, os jovens passam também a ser mediadores das leituras:

(13

. eu passei a ser uma pessoa que falava bem do livro...”. Isto é, o depoimento de Brian

demonstra o carater dialégico que envolve suas escolhas literarias.

4.2.1 Peritexto

O critério mais utilizado pelos jovens para as suas escolhas textuais sdo 0s peritextos:

35. Bruno: ...eu... primeiro eu olho pela capa, se a capa é chamativa, depois eu
olho o prélogo do livro, se tiver alguma frase interessante, eu acabo escolhendo
ele /.../ eu vou mais pelo prologo /.../ S&o esses dois métodos que eu utilizo
(Leitor/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

36. Renato: Bom, eu ndo tenho muitos métodos pra escolha. “Eu tipo” venho aqui,
vou olhando /.../ pego o livro, vejo a capa dele, o titulo /.../ dou até mesmo uma
olhada /.../ dentro do livro, ver sobre o “que que” se trata, olho a parte de tras. E
mais sobre o fato de ver do “que que” se trata mas... tirando isso ndo tem muita
coisa nao (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

37. Adriana: E... Eu procuro um pouco saber sobre o que é o livro, 0 género, mas
também a capa, porque dependendo /.../ do género, as pessoas colocam a capa pra
poder chamar atencéo, despertar a imaginacdo que vocé tem sobre aquela historia,
e, Na maioria das vezes, esses livros que usam esse método, eu gosto bastante, eu
gosto muito desse género que te da liberdade pra imaginar como seria a cena
(Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).
No depoimento de Bruno, destaca-se a capa e algum trecho do prefacio que lhe chama
atengdo: “... primeiro eu olho pela capa /.../ depois eu olho o prélogo do livro...”. No caso de
Renato, além dos peritextos (capa, titulo e contracapa), outro recurso € utilizado: ... dou até
mesmo uma olhada /.../ dentro do livro, ver sobre o “que que” se trata...”. Fazendo uma
analogia, parece que o leitor passa o livro em revista, procurando pistas sobre o conteido da

narrativa, que despertem seu interesse.
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No caso de Adriana, além do assunto e género do livro, assim como Bruno, também se
ressalta a importancia da capa nas suas escolhas, que nesse caso atrela-se a incitacdo de sua
capacidade imaginativa: “...as pessoas colocam a capa pra poder chamar atencao, despertar
a imaginagdo...”. Nota-se que as editoras, ao produzirem capas coloridas e alegres, forjam
esse gosto e, & medida que percebem que esses elementos impulsionam as vendas, reforcam
esse padréo, de modo que nossos jovens vao assimilando-o.

Entretanto, embora esse critério seja recorrentemente utilizado pelos jovens, ha, também, o
reconhecimento de que esse recurso, por vezes, € insuficiente para a escolha das leituras,

precisando, pois, ser complementado:

38. Alicia: Eu vejo pela capa do livro que atrai mais. S6 que também falam que a

gente ndo pode escolher o livro s6 pela capal? Entdo, eu comegco a dar uma

lidinha pra ver se eu gosto do livro” (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).
Esse segmento mostra a confluéncia de diferentes vozes presentes nos discursos de formacéo
leitora: “Eu vejo pela capa do livro que atrai mais. S6 que também falam que a gente néo
pode escolher o livro s6 pela capal?...”. A leitora diz, como critério subjetivo, que a capa ¢é
que “atrai mais”, a0 mesmo tempo em que deixa ouvir a voz de um outro que tem autoridade
para fazer com que reavalie sua percepcao inicial: “...eu comeco a dar uma lidinha pra ver se
eu gosto do livro...”. Ou seja, nota-se que o0 ato de escolha € tanto de ordem social, quanto
subjetiva, como sugere Oliveira (2008, p.109), a cada momento do nosso cotidiano “somos

levados a agir e a julgar. Eis o campo de acdo do sujeito”.

Os titulos também sdo frequentemente citados como critério de escolha das leituras literérias

entre 0s jovens:

39. Karina: ...eu vou escolhendo pelo titulo mesmo, dou uma olhadinha no livro.
Eu acho que é meio aleatorio isso.

P: E o que te chama atencao geralmente no titulo que vocé destacou.

Karina: A... Depende muito, ndo sei... Bom tem muitos titulos que eu acho muito
legal e quando eu leio atras também parece que a histdria vai... Tem a ver comigo e
eu gosto de ler.

P: E geralmente o que é “uma historia que tem a ver com vocé”?

Karina: Seria mais uma histdria de aventura e que eu conseguisse me envolver com
0s personagens, entrar no livro mesmo (Karina/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

A partir do pensamento de Picard (2008), consideramos que a descri¢cdo de Karina parece
inscrever-se na perspectiva erética da leitura, isto €, em que o leitor deseja devassar o livro:

“seria mais uma historia de aventura e que eu conseguisse me envolver com os personagens,
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entrar no livro mesmo”. COmo 0 autor, acreditamos que essa perspectiva contribui para a

apreciacédo das narrativas e, por isso, fazemos a sua defesa.

4.2.2 Géneros textuais

Frequentemente, o género textual é utilizado pelos jovens como critério de escolha das

leituras literarias:

40. Alicia: ...Eu gosto muito desses contos gregos, sabe? Tipo “Electra”? Eu acho

interessante. A histdria de Zeus, eu acho legal e também aqueles de bruxas, ndo
bruxa de crianca, mas os de bruxa... Tipo “Narnia” sabe? Eu acho legal
(Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

41. Luiza: ...eu folheio (o livro) pra ver se me interessa, pelo tipo que é.

P: Como assim pelo tipo?

Luiza: Pelo estilo, se € conto, se é um diario. Eu escolho assim (Leitora/BCS — 16
anos, entrevista, 2014).

42. Marcos: ...eu também escolho muito os géneros gque eu gosto, se eu vejo uma

série de aventura eu leio essa série até terminar (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista,

2014).
A partir de Jouve (2002), acreditamos que a utilizacdo do género como critério de escolha
deve-se ao fato dele orientar 0 modo de leitura dos textos, como mostra o depoimento de
Luiza: ... se é conto, se é um diario. Eu escolho assim...”. Entretanto, o testemunho de Alicia
revela que, embora esse recurso seja tomado como referéncia, hd o desejo de diversificacdo
em relagdo as leituras realizadas na infancia: “...Eu gosto muito desses contos gregos /.../ e
/...I de bruxas, ndo bruxa assim mais de crianga, mas os de bruxa /.../ tipo “Ndrnia”...”. NO
caso de Marcos, a eleicdo dos seus critérios conjuga a opcao pelo género e o pertencimento a

série literaria.

Porém, ainda que o género textual seja recorrentemente elencado como critério das escolhas
textuais dos jovens, tal como visto em relacdo as capas, ha entre nossos leitores a percepgao

de que nem sempre esse recurso oferece garantias de apreciacdo dos textos:

43. Tatiana: Entdo, a pessoa sempre pergunta se eu gosto de que tipo de livro:
aventura, acdo, terror. Eu sempre fiquei procurando saber isso, porque até hoje eu
n&o sei /.../ As vezes, eu falo: “ah, eu gostei desse de aventura”. Quando eu pego
outro livro de aventura eu nédo gosto, eu nunca sei que tipo de livro eu gosto /.../
Vai depender do livro e vai depender da hora que eu leio /.../ Eu pego um livro, eu
olho se é terror ou se é romance. Tem alguns romances que eu gosto, tém outros
que eu ndo gosto.
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P: ..Entdo, vé se eu entendi o que vocé ta falando, depende da leitura, vocé

comeca a ler e vé se gosta ou se ndo gosta é isso?

Tatiana: Isso. (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).
Tatiana explicita que o interesse pelo texto é definido na leitura: “Vai depender do livro e vai
depender da hora que eu leio /.../ Tem alguns romances que eu gosto, tém outros que eu nao
gosto”. Ou seja, 0 exercicio da préatica leitora depende de seu estado emocional, como aspecto

subjetivo, e da aprovacédo da narrativa.

4.2.3 Leitura de trechos dos livros

A leitura de trechos dos livros também ¢é utilizada com frequéncia como critério de escolha

das leituras entre nossos jovens:

44, Lorena: ...Tipo assim, eu olho mais a capa /.../ Aquela capa cheia de coisa
misteriosa, eu penso: “esse eu gostei”. Eu pego o livro, olho as paginas, leio um
pouquinho dele, se eu gostei eu pego, se ndo gostar, fica la (Leitora/BNE — 13
anos, entrevista, 2014).

45. Daniel: ...Dou uma folheada no livro, leio umas duas paginas, depois vou pro
meio e falo: “Nossa, esse livro parece legal”! I.../ Olho atrés, vejo se eu interesso e
leio, se eu ndo interessei eu falo: “Esse eu acho que ndo é muito legal”.
(Leitor/BNE —13 anos, entrevista, 2014).

46. Giovana: ...Eu olho pra ver se o titulo é interessante e depois eu olho o...
Aquele resumo 14 atras e, se ndo tiver muito bom, eu comeco a ler as primeiras
paginas pra ter mais ou menos uma ideia de onde a historia ta indo /.../ E, de vez
em quando, eu olho pela a capa também, mas ndo muito” (Leitora/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).

A utilizacdo desse critério também aparece atrelada a outros recursos, como a observacao da
capa, o folheio dos livros e a leitura da sinopse. Além disso, como se V& nesses depoimentos,
a leitura de trechos é bem diversificada: “...(eu) leio umas duas paginas, depois vou pro
meio...” (Daniel/BNE — 13 anos) e “...eu comeco a ler as primeiras paginas pra ter mais ou

menos uma ideia de onde a historia ta indo...” (Giovana/BCS — 13 anos).
4.2.4 Titulos adaptados para o cinema
Embora nossa definigdo de midias também inclua o cinema, devido a relevancia da utilizag&o

das adaptacdes cinematogréficas de livros como critério de escolha das leituras literarias entre

0S NOSS0S jovens, optamos por apresentar essa discussao em uma se¢éo especifica.



105

47. Lorena: Tipo assim, se eu vejo um filme /.../ e o filme é legal, entdo eu vou ler
o livro, porque eu sei que o filme corta algumas partes /.../ o livro é grosso /.../ ndo
corta, o livro conta (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

48. Inés: Como... Os que eu mais escolho? De filme, tipo “A cabana”, “Jogos
vorazes”, eu gosto mais, porque cé vé o filme beleza, mas o filme ndo conta tudo
igual /.../ O filme é bom, porque vocé vé imagens, mas o livro ndo, vocé leva além,
vocé acaba criando a imagem na sua cabeca, sua mente vai longe, voa, o filme néo.
Vocé ndo cria aquilo na sua cabeca, vocé ta vendo... Eu acho mais gostoso assim,
voce criar o filme, ndo o filme j& pronto. No meu ponto de vista (Leitora/BBA — 17
anos, entrevista, 2014).

Tanto o depoimento de Lorena, quanto o de Inés revelam a influéncia das adaptacOes
cinematograficas nas suas escolhas: “eu vejo um filme /.../ o filme é legal, entdo eu vou ler o
livro... e “...Os que eu mais escolho? De filme, tipo “A cabana”, “Jogos vorazes”...”. NO
testemunho de Inés, nota-se ainda sua preferéncia pela leitura do livro: “...O filme é bom, /.../
mas o livro /.../ vocé leva além, vocé acaba criando a imagem na sua cabeca, sua mente vai
longe, voa...”. Notamos que esse interesse é forjado pelo mercado, pois parte dessas

adaptac0es sao de best-sellers.

Jouve (2002) esclarece que o desapontamento do leitor em relacdo as adaptacdes para o
cinema refere-se a diminuicdo da capacidade imaginativa do leitor, as personagens
materializam-se na tela sem a participagdo do espectador: “a ligagdo intima que unia o leitor
as criaturas ficticias é totalmente rompida. O que se perde na passagem do romance em livro
para o filme ndo € nada menos do que a poténcia criadora do desejo” (p.116). O autor afirma

que essa vinculacdo ndo é criada pela imagem otica.

Entretanto, Marinho (2011, p.252) considera que a relacdo entre cinema e literatura possibilita

a ampliagéo da visdo de mundo, produzindo novas redes de sentidos para 0s jovens:

[...] a construcdo de linguagem de qualquer discurso esta submetida ao meio que
vincula. Na traducdo de um sistema de linguagem para outro — como da literatura
para 0 cinema —, podemos perceber uma estrutura e uma teméatica em comum,
resultando em linguagens diferenciadas que sdo governadas pelas ferramentas que
cada sistema oferece.

Sendo que essa perspectiva de interlocucdo, apontada pela autora, encontra-se no excerto

seguinte:

49. P: ...Vocé ta falando muito dessa relacdo de filme e livro. Vocé acha que tem
diferenca entre os dois? VVocé falou assim: “que eu leio o livro pra pode entender
melhor a historia”. Vocé acha que o livro te ajuda a entender melhor o visual?
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Brian: Ajuda, ajuda. Por exemplo, todo mundo fala e eu creio que é verdade, o livro
ele tem mais detalhes da histéria. Porque tipo assim, vocé pega um filme /.../ as
vezes, eles cortam muito da histdria /.../ o livro tem um prefacio, conta um pouco da
historia pra pessoa antes de acontecer /.../ o livro vai te explicando mais detalhes ao
longo do enredo da histéria /.../ o filme é mais o bolo ja assado e confeitado. Agora,
vamos dizer, o livro tem a massa ali que vocé tem que misturar os ingredientes pra
vocé entender. Entdo, quando vocé Ié o livro, vocé entende a histéria e quando a
pessoa Vvé o filme ela consegue materializar aquilo que ela viu e o que ela leu no
livro. Igual eu li um livro sem ver o filme, eu fiquei naquela curiosidade de saber:
“nossa, como é que acontece aquilo ali, como é que é aquela cena e tal”. Aquilo ali
que o filme vai te acrescentar, vai te ajudar na sua imaginacdo. Na cria¢do do
personagem, da paisagem, do local, do ambiente. Agora o livro vai te dar um
enredo, uma base melhor pra vocé entender a histdria (Leitor/BBA — 16 anos,
entrevista, 2014).

Para Brian, essa complementaridade transita entre a capacidade imaginativa e a compreensédo
leitora que cada umas dessas linguagens pode oferecer: “...Aquilo ali que o filme vai te
acrescentar, vai te ajudar na sua imaginacao. Na criacdo do personagem, da paisagem, do
local, do ambiente. Agora o livro vai te dar um enredo, uma base melhor pra vocé entender a
historia...”.

Ainda que o discurso de senso comum reitere que as adaptacdes cinematograficas afastam os

jovens da leitura, identificamos entre os depoimentos dos nossos leitores o contrario:

50. Alicia: ...Por exemplo, eu gosto muito de ver filme, agora a pouco lancou um
filme que é “A menina que roubava livros”, mas eu ja tinha lido o livro antes. Eu
peguei, li o livro e vi o filme. (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

51. Brian: As vezes, eu vejo um filme que langou e as vezes eu nem tive
oportunidade de ver o filme, mas eu quero ler o livro pra mim entender a histéria
também (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

Portanto, entendemos que as iniciativas de interlocucdo entre diferentes linguagens artisticas
contribuem ndo sé para a formacdo leitora como para a propria percepcdo do sujeito no
mundo, ja que a identidade se constitui nas/pelas linguagens que medeiam nossas relacdes

com o mundo, em um processo dialdgico.

4.2.5 Autor

Embora as escolhas literarias pelo autor ndo sejam as que mais aparecem em nossos dados, a

autoria®” é uma das instancias de legitimacao dessas opgoes:

¥ De acordo com Michel Foulcault (2001), o nome do autor serve para caracterizar um certo modo de ser do
discurso, de atribuir status de designar e validar aquilo que descreve, demarcando os limites do texto, revelando
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52. Leticia: ...Atualmente, eu olho também o negécio de ... Eu olho... O autor, que
eu tenho interesse pelo menos pelo John Green (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista,
2014).

53. Marina: ...Tem também a questdo da pesquisa. Que como ela (a professora de

portugués) pedia muito, acaba que eu conhego um pouco mais sobre os autores,
entdo quando cé chega la (na biblioteca), eu ja tenho aquele nome (Leitora/BVN —
13 anos, entrevista, 2014).

Para Leticia, essa legitimacdo estd associada a um autor, cujos livros atualmente sdo de
interesse dos jovens: “...tenho interesse pelo menos pelo John Green...” (Leticia/BCS — 16 anos).
No caso de Marina, 0 emprego desse critério esta relacionado as pesquisas escolares: “...como
ela (a professora de portugués) pedia muito (pesquisas sobre autores), acaba que eu conheco
um pouco mais..”. Além disso, vemos que o letramento literario oferecido pela instituicdo
escolar favorece o transito na biblioteca publica: “...quando cé chega la (na biblioteca

publica), eu jd tenho aquele nome” (Marina/BVN — 13 anos).

4.2.6 Indicacao ou comentarios sobre os livros

Identificamos também como critério de escolhas textuais dos jovens a indicacdo ou

comentarios sobre os livros:

54. Marcos: Olha s6, eu levo em consideragdo, bem, a indicagdo de alguma
pessoa, se eu vi em algum lugar que ele é bom, se eu j& li algum trecho do livro e
achei interessante /.../ e também se, as vezes, eu pego um livro aqui e come¢o a
folhear, eu acho /.../ interessante e acabo lendo. S&o os meus métodos de escolha...
(Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

55. Clarice: Tem livro que todo mundo fala que é bom, eu resolvo ler...

P: E esses livros que vocé falou assim: “que todo mundo fala que é bom” o que as
pessoas geralmente falam desses livros que te motiva a querer ler?

Clarice: Que a histéria é boa... Que o jeito que o autor escreve é bom...
(Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

No caso de Marcos, embora a indicacdo de outrem seja empregada como critério de suas
escolhas: “...eu levo em consideracgéo /.../ a indica¢do de alguma pessoa...”, ele também se
vale de outros recursos como a divulgacéo da obra e a leitura de trechos da narrativa. Isto é,

nesse caso, Marcos confirma o discurso do outro no espaco interacional leitor/texto, situacéo

ou pelo menos caracterizando seu modo de ser. O nome do autor “manifesta a aparéncia de um certo discurso e
indica o status deste discurso em uma sociedade e uma cultura” (p. 107). A funcdo do autor é uma caracteristica
do modo de existéncia, circulacdo e funcionamento de certos discursos em uma certa época dentro de uma
sociedade. O discurso é historicamente codificado através de um sistema de validacdo que envolve os direitos
autorais, as relages autor-editor, a reproducdo do objeto impresso, etc. A forma como o discurso é tachado
adjetivado e qualificado, sua valorizacdo, circulacdo, enfim, sua apropriacéo sustenta este sistema.
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dialogica que deixa emergir diferentes vozes. No caso de Clarice, a influéncia do comentério
em suas escolhas relaciona-se a qualidade das histérias: “Tem livro que todo mundo fala que é

>

bom, eu resolvo ler...”.

4.2.7 A organizagao espacial das bibliotecas e o apoio de seus profissionais

Verificamos que a organizacdo espacial do acervo nas bibliotecas e o apoio de seus

profissionais também figuram como critério de escolhas literarias de nossos leitores:

56. Juliana: Eu escolho normalmente por... Que tem partes na biblioteca que é
mais a que eu vou la pra escolher, mas a maioria dos livros que estdo 14 eu ja li.

P: Que parte da biblioteca é essa que vocé t4 falando? Especificamente?

Juliana: E a parte de adolescente eu acho. E essa parte.

P: Entdo geralmente quando vocé vai la na biblioteca pra escolher, vé se eu td
entendendo o que vocé ta falando, vocé vai direto na parte que tem livros infanto-

juvenis? E isso?

Juliana: Adolescente, é exatamente (Leitor/BCS — 13anos, entrevista, 2014).

57. Marina: ...Geralmente, eu uso isso, eu olho o titulo e vou na &rea especifica,
igual aqui na biblioteca tem a parte infanto-juvenil, entdo eu vou 14, olho 14 a
literatura britdnica ou entdo portuguesa, vocé vai e “ah, ja ouvi este nome” e
pego (Leitora/BVN — 13anos, entrevista, 2014).

58. Karina: No momento, eu gosto de ler muito livros de aventura, eu pego
orientacdo do Darlan (bibliotecdrio) principalmente...” (Leitora/BBA — 14 anos,
entrevista, 2014).

59. Alicia: Quando eu vou na biblioteca, eu pergunto pros bibliotecarios que livro
que o povo pega mais, que livro acabou de chegar?”(Leitora/BCS — 17 anos,
entrevista, 2014).

Ter um setor especifico para a literatura juvenil configura-se como um facilitador para a
sele¢do dos livros pelos leitores, como evidenciam os depoimentos de Juliana: “...tem partes
na biblioteca que é mais a que eu vou ld pra escolher...” ¢ de Marina: “...aqui na biblioteca
tem a parte infanto-juvenil, entdo eu vou 14 /.../ e pego...”. Ou seja, esses relatos mostram que
0 conhecimento da organizagdo espacial das bibliotecas contribui para que os jovens facam

suas escolhas textuais subjetivas.

Na biblioteca Venda Nova, que é frequentada por Marina, o leitor conta ainda com uma
subdivisdo na area juvenil. Os titulos sd@o organizados pela nacionalidade do autor. Essa
especificidade na disposi¢do do acervo parece contribuir para a mobilidade do leitor nesse
espaco. Marina ainda destaca que pretende incluir entre 0s seus critérios a orientacdo do

bibliotecario:
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60. Marina: ...Entdo, geralmente quando eu vou escolher um livro, eu olho se o
titulo é interessante, eu leio um pouco da sinopse e talvez pergunte pra alguém, eu
até poderia comecar a fazer isso mais, perguntar pro bibliotecario (Leitora/BVN —
13 anos, entrevista, 2014).

Se por um lado, esse trecho demonstra a possibilidade de ampliacdo das formas de escolhas
textuais de Marina ao vislumbrar a possibilidade de solicitar o apoio do bibliotecério, por
outro lado, talvez a biblioteca configure-se como espacgo de liberdade, onde a leitora pode
buscar estilos com os quais se identifica, para além de todos aqueles ja ouvidos na escola, em
casa ou mesmo nessa instituicdo. Ressaltamos, assim, a ideia de atuacdo do bibliotecario

como mediador entre o leitor e os livros

Para Karina, o apoio do bibliotecario e a confianca nesse profissional contribui com as suas
sele¢Oes textuais: “... eu peco orientacdo do Darlan (bibliotecdrio) principalmente...”. Como
indica o depoimento dessa leitora, o atendimento no saldo funciona também para a busca de
informagdes pelos leitores sobre o que mais se 1€ e as novidades. E, ainda, demonstra que o
compartilhamento de referenciais culturais é importante para os jovens. Dito de outro modo,
eles, por vezes, querer ler 0s mesmos textos que seus pares leem, aspecto que contribui para a

constituicdo identitaria desses sujeitos no mundo em que vivem.

4.2.8 Aspectos formais dos livros

Com menor incidéncia, localizamos ainda como critério de escolha, os aspectos formais dos
livros:

61. Juliana: Ah, normalmente eu néo gosto de escolher livro muito fino, porque o
final, sabe? E muito frouxo, porque ndo tem a histéria muito bem armada
(Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

62. Henrique: Eu vou pela capa. Se a capa me chama atencéo /.../ Ndo, na verdade,
eu olho se o livro tem capa dura que pra mim sempre é melhor/.../ Sé que quando o
livro tem a capa mais mole, eu olho mais pela capa também. Mais é isso. E eu
sempre me dou bem com o resultado.

P: E porque vocé tem essa atracdo com capas duras? (risos)

Henrique: (risos) Ah, ndo sei, porque é legal, eu acho que o livro fica mais bonito.
(Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

63. Renata: Eu gosto de livro que tenha ilustracdo, sou que nem crianca, eu gosto
de ilustra¢ao” (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

O depoimento de Juliana da destaque para o nimero de paginas, que, segundo a leitora,

influenciam o desfecho das narrativas: “... eu ndo gosto de escolher livro muito fino /.../
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porque nao tem a historia muito bem armada...”. Para Henrique, esse aspecto, além do
designer grafico da capa, relaciona-se a textura: “... eu olho se o livro tem capa dura /.../ eu
acho que o livro fica mais bonito”. E, no caso de Renata, associa-se a presenca de ilustracdes:

“...Eu gosto de livro que tenha ilustragdo...”.

Esse Gltimo depoimento demonstra que algumas caracteristicas das leituras infantis, como a
presenca de ilustragdes, continuam a ter importancia para os jovens. Oliveira (2001, apud
CORSINO, 2011, p. 154), considera: “...a leitura harmoniosa e participativa da palavra e da
ilustrac@o amplia o significado e o alcance ludico e simbolico de um livro”. Belmiro e Dayrell
(2011) explicitam que o valor discursivo da imagem, tanto quanto a dimensdo plastica,
colaboram para a criacdo de sentidos. Sendo assim, consideramos ser importante que o
planejamento das atividades de leitura contemple a relacdo entre imagem/texto tendo em vista

0s sentidos suscitados nessa relacao.

4.2.9 Midias

As midias — lista de livros mais vendidos na internet, sites de trocas de sugestdes de leitura e
divulgacdo na TV — também estdo entre os critérios de escolhas textuais empregados pelos

NOSS0S jovens:

64. Clarice: Ah... Tem livro que eu vejo em site que vende livro, t4 langando, eu
leio a sinopse pra ver se é bom” (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

65. Isabela: Digamos assim de como eu t6 no dia. As vezes, eu t... “Ah! Hoje eu
quero ler um suspense”. Ou “hoje eu quero ler uma historia de aventura”, talvez,
porque eu conversei sobre isso com alguém ou vi na televisdo, entendeu? Depende
muito (Leitora/BNE, 13 anos, entrevista, 2014).

66. P: E vocé comentou que busca informacdo sobre o livro, e onde geralmente
vocé busca informacao sobre os livros? E o que vocé 16? Blogs, é nesse sentido de
buscar informacao que vocé esta falando?

Adriana: Ah... /.../ eu busco principalmente na internet, blogs que falam sobre
literatura, sites que falam daquele livro especifico, bem é... Pego muito a opinido
das pessoas (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Isabela, considera o que vé na televisdo ou as conversas com pares e, COmo mostra o excerto
43 do relato de Tatiana, também observa o seu estado emocional: “Digamos assim de como eu
td no dia /.../ eu conversei sobre isso com alguém ou vi na televisdo... ”, fato que reitera a

atuacdo nas escolhas textuais dos jovens de aspectos sociais e subjetivos.
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Além disso, ainda que as midias figurem entre esses critérios, nota-se que esse recurso se
associa as interacOes verbais, sejam virtuais ou presenciais: “...talvez, porque eu conversei
sobre isso com alguém...” (Isabela/BNE, 13 anos) e “...Pego muito a opinido das pessoas”

(Adriana/BNE — 16 anos). Isto é, mostra novamente a dimenséo dialdgica dessas escolhas.

4.3 Motivos para a leitura dos livros escolhidos

A utilizacdo dos critérios de escolhas textuais permite aos jovens selecionar, ver, manusear,
folhear e avaliar uma gama diversificada de livros, entretanto, percebe-se que nem sempre
essas opcOes ocasionam a leitura dos textos. Logo, procuramos identificar em seus relatos os

motivos que os levam de fato a 1é-los.

Tabela 9: Motivos para a leitura dos livros escolhidos®®

Categorias Ocorréncias

Interesse pelo enredo 9

Género textual romance ou historias de amor

Recomendacao das leituras

Capacidade imaginativa

Perseveranca na leitura

Conhecimento prévio das histérias

O conhecimento do outro pela literatura

Séries literarias

Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

RPINNINWA D>

4.3.1 Interesse pelo enredo

O interesse pelo enredo da narrativa é o principal motivo da leitura dos livros escolhidos pelos

NOSS0S jovens:

67. Brian: O que me faz continuar é /.../ sempre no livro, ele te mostrar uma coisa
que vai acontecer. Cé sabe o que vai acontecer, mas ndo do jeito que vai
acontecer, ou seja, vocé tem um livro que vocé sabe, por exemplo, (que tem) duas
pessoas brigando. Vocé sabe qual pessoa vai ganhar e tal, mas vocé fica pensando
como que o livro vai fazer ao ponto da pessoa chegar e ganhar /.../ Como a histéria
vai narrar até ela chegar naquele ponto. Se a histéria conseguir, 0 autor na hora
que for escrever o livro, se ele conseguir deixar esse tom: “ele vai ganhar, mas eu
quero que vocé fique preso aqui no livro pra vocé conseguir descobrir como é que
ele vai conseguir chegar nesse ponto”. Eu acho que o livro, quando ele tem isso é...
Ele te segura... (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

% Categorias emersas do item da entrevista: “Depois que vocé escolhe, o que geralmente te faz ler o livro”.
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68. Renata: Se a histéria me prender desde o comeco. Desde os primeiros
capitulos, se for uma histéria que nédo acontece nada, eu ndo vou ler ndo, tipo um
livro que eu peguei eu vou devolver amanha, terca-feira eu vou devolver, ndo vou
ler ndo.

P: E qual livro que é?

Renata: Chama “Sangue de tinta”, ele é que nem eu falei, ele tem umas cores, ndao
é tdo chamativo, mas me chamou atencédo, é um livro grosso e eu gostei da histéria
atras, s6 que quando eu comecei a ler, nossa é muito chato, eu nao vou ler nao.

P: Da Cornélia Funke?

Renata: E, sdo trés (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

69. Lorena: E... Tipo assim, quando eu n&o tenho nada pra fazer, eu vou ler, entdo
eu comego a ler, se ele ta legal, misterioso e eu gosto mais e mais, eu vou lendo até
acabar (Leitora/BNE — 17 anos, entrevista, 2014).

No caso de Brian, esse interesse ao desfecho da narrativa: “...Vocé sabe qual pessoa vai
ganhar /../ mas vocé fica pensando como que o livro vai fazer ao ponto da pessoa chegar e
ganhar...”. Para Renata, esta associado ao dinamismo do enredo: “...Desde 0s primeiros
capitulos, se for uma historia que ndo acontece nada, eu ndo vou ler ndo...”. E, para Lorena,
refere-se ao suspense causado pela narrativa: “...se ele ta legal, misterioso e eu gosto mais e
mais, eu vou lendo até acabar”. Esses relatos mostram que o motivo da continuidade da
leitura ocorre no espaco interacional leitor/texto, que requer o estabelecimento do pacto

ficcional, aspecto constituinte do letramento literario.

4.3.2 Romances ou histérias de amor

Outro motivo para realizacdo das leituras esta associado ao fato do texto ser do género textual

romance ou, especificamente, uma historia de amor:

70. Jussara: Ah, se for romance eu comeco a ler (risos) se ndo for romance eu ndo
vou. Mas eu ja li outros livros sem ser romance que eu também gostei (Leitora/BVN
— 15 anos, entrevista, 2014).

71. Alicia: Quando eu vejo que a histdria é interessante, eu comeco a ler a parte de
trés e fala: “conta a historia de uma menina, “assim assim assado...” E 0 que sera
que acontece depois? Eu comeco a ler.

P: Entdo essa coisa do suspense é uma coisa que te chama aten¢do?

Alicia: E. As vezes do romance também. Cé qué saber o que aconteceu com aquele
casal (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

No caso de Jussara, identificamos que a mencéo a leitura de romances extrapola as histérias
de amor, pois a leitora mostra ter conhecimento do significado desse género. No caso de
Alicia, além do interesse por histdrias de amor, nota-se que a dimensdo ética da literatura, que

envolve nossa relagdo com o outro, constitui-se como elemento desencadeante de suas
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3

leituras: “...eu comeco a ler a parte de tras e fala: “conta a historia de uma menina, “assim

1

assim assado...” E o que sera que acontece depois? Eu comego a ler...” .

4.3.3 Recomendacdao das leituras

A recomendagéo das leituras por outrem, seja pela avaliacdo positiva dos textos ou a pela
indicacdo de determinado livro para um leitor em especifico, também, estd entre os motivos

que desencadeiam a leitura entre 0S N0Ss0S jovens:

72. Marcos: “Muitas vezes quando as pessoas falam que eu vou gostar daquele
livro...” (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

73. Inés: ... 0 que me faz decidir a ler aquele livro é qguando uma pessoa me fala:
“Ah, Ié aquele livro que é muito bom”... (Leitora/BBA — 13 anos, entrevista, 2014).

Para Marcos, a continuidade das leituras estd associada a personificacdo da indicacéo:
“...quando as pessoas falam que eu vou gostar daquele livro...”, ou seja, inclui a dimensdo
subjetiva, pois a indicacdo requer o reconhecimento de seus gostos e preferéncias. E, para
Inés, parece relacionar-se a necessidade de compartilhamento de referéncias culturais da

comunidade de leitores a qual ela pertence: ... 0 que me faz decidir a ler /.../ é quando uma

’ 2

pessoa me fala: “Ah, lé aquele livro que é muito bom”...

4.3.4 Capacidade imaginativa

A capacidade imaginativa despertada pelos titulos das obras também esta entre os motivos de

leitura dos livros escolhidos pelos nossos jovens:

74. Inés: ...Deixa eu ver o que mais me chama a atencdo /../ que eu possa te
explicar. Igual “A cabana”. Eu fiquei assim: “Nossa, a cabana... Vou ter que ler,
tipo assim, porque a cabana?” (risos). Serd que é uma cabana, o livro é de uma
cabana, o livro ndo tem quase nada a ver com essa cabana. /.../ Igual: “A menina
que roubava livros”, eu fiquei: “Gente, serd que essa menina fica so6 roubando
livros?”. Entdo, eu tenho que ler mesmo pra poder saber e acaba que o titulo ndo
tem nada a ver, vocé leva uma coisa a mais, o livro acaba levando vocé a mais do
que vocé imaginava do titulo... (Leitora/BBA — 17 anos, entrevista, 2014).

75. P: Depois que vocé escolhe, o que geralmente te faz ler o livro?

Luiza: Pelo titulo.

P: Ah, td. E o que “que” no titulo te chama atencdo ou néio?

Luiza: A... Depende... N&o sei falar, é... Pelo estilo, o tema, se tem a ver com 0
titulo... (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).
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Embora a capacidade imaginativa de Inés seja despertada pelo titulo, ha o reconhecimento de
que a historia vai além do que esse elemento expressa: “...acaba que o titulo ndo tem nada a
ver, vocé leva uma coisa a mais, o livro acaba levando vocé a mais do que vocé imaginava do
titulo...”, sendo que essa amplitude ndo é problema para a leitora. Ao contrario disso, para
Luiza, a similaridade entre enredo/titulo mostra-se relevante para a continuidade da leitura: “...

’

o tema, se tem a ver com o titulo...”.

Entendemos que essa capacidade imaginativa vista no depoimento de Inés, que, nesse caso,
inicia-se pelo titulo: “...porque a cabana?...” ou “... serd que essa menina fica s6 roubando
livros?”, compreende a possibilidade de ampliacdo da experiéncia humana, pois possibilita
aos sujeitos imaginar o que ndo viram ou vivenciaram em suas proprias vidas (VIGOTSKY,
2009). Ou seja, ainda que marcada pela dimensdo social, a imaginagdo da leitora agrega

elementos de sua subjetividade.

4.3.5 Perseveranca na leitura

Encontramos também entre nossos depoimentos a perseveranca na continuidade das leituras,

independente da apreciacao inicial dos textos:

76. Henrique: ...as vezes, eu comeco a ler um livro e, no meio da histéria, eu ja nédo
comego a gostar. Eu penso: se o inicio foi bom, entdo o final vai ser bom. Eu
continuo lendo, as vezes, eu me decepciono com o final e, as vezes, eu gosto.

P: Entendi. Quer dizer ndo tem regra?

Henrique: E (Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

77. Jordana: ...Ah, é muito raro eu parar de ler, as vezes, eu leio até o final pra ver
se eu posso falar que néo gostei do livro. Muito raro eu pegar um livro, comecar a
ler e falar: “agora chega, ndo gostei desse livro, vou parar de ler”, eu leio mesmo
que /.../ ndo td gostando muito da historia /.../ e, as vezes, eu comego ndo gostando
e quando chega na metade do livro, eu acabo gostando também (Leitora/BVN — 15
anos, entrevista, 2014).

Se, em alguns casos os proprios jovens concedem a si préprios, como postula Pennac (2008,
p. 135), “o direito de ndo terminar um livro”, conforme menciona Lorena no excerto 44 de seu
depoimento: “...Eu pego o livro, olho as paginas, leio um pouquinho dele /.../ se eu gostei, eu
pego; se ndo gostar, fica la. (Leitora/BNE — 13 anos). Ao contrario disso, Henrique e Jordana
tém a perseveranca de continuar as leituras, mesmo existindo a possibilidade de desagrada-
los, porque, concomitantemente, essa postura traz em si a promessa de apreciagdo: “...Eu

penso: se o inicio foi bom, entdo o final vai ser bom (Henrique/BNE — 15 anos) e “...as vezes,
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eu comeco ndo gostando e quando chega na metade do livro, eu acabo gostando também
(Jordana/BVN — 15 anos).

Ademais, se por um lado, vimos que a atividade leitora entre jovens tem aspectos em comum,
por outro lado, a perseverancga nas leituras de textos que ndo se gosta desde o inicio, mostra-se
como singularidade, reiterando a ideia de que ndo ha uma cultura juvenil Gnica também nas

praticas de leituras literarias.

4.3.6 Conhecimento preévio das histérias

Outro aspecto evidenciado como motivo para a continuidade das leituras é o conhecimento

prévio das narrativas:

78. Roger: Tipo eu pego mais livro de filme e de série de TV com a intengéo de
quando chegar em casa /.../ ler esse livro.

P: Entendi, porque vocé tem mais ou menos uma ideia de como ¢ a historia e isso
te chama atencéo pro livro.

Roger: E.

P: E iss0?

Roger: Isso (Leitor/BBA — 15 anos, entrevista, 2014).

79. Isabela: Talvez seja... Que eu tenho uma ideia, mais ou menos sobre o livro.
Aquele assunto do livro me interessa e também talvez de ser conhecido, as vezes, o
livro é muito conhecido e te d& aquele interesse de saber do que ele trata
(Leitora/BNE — 15 anos, entrevista, 2014).
No caso de Roger, esse conhecimento prévio vem das midias: “Tipo eu pego mais livro de
filme e de série de TV...”, aspecto que também se mostra importante como critério de escolha
das leituras literarias dos jovens. Para Isabela, estd associado ao interesse pelo assunto ou a
popularidade do livro: “...Aquele assunto do livro me interessa e /.../ as vezes, o livro é muito

conhecido e te da aquele interesse de saber do que ele trata”.

4.3.7 O conhecimento do outro pela literatura

Localizamos ainda o desencadeamento das leituras ocasionado pelo desejo de conhecimento

do outro através da literatura, que se relaciona a dimenséo ética:

80. Marina: ...Esse professor que eu te falei, ele d& aula de Filosofia e Historia,
entdo, a aula dele é muito interessante /.../ Eu pego o livro por interesse naquela
historia, a gente pensa: “ah, ndo deve ser legal” mas, vocé lendo aquilo, vocé pode
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tirar coisas, sabe? Entdo, geralmente eu comeco a ler um livro pra adquirir mais
conhecimentos sobre determinado assunto, entéo a histéria fica interessante e eu
aprendo coisas novas... (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

P: ...Vocé frisou bastante essa coisa de adquirir novos conhecimentos. Geralmente
quais conhecimentos vocé quer adquirir hoje?

Marina: ...Quando eu digo de conhecimento até como lidar com as pessoas. As
vezes, vamos supor, vocé ta passando por algum problema, alguma aflicdo, lendo
aquele livro, até que o problema nédo seja seu, talvez de um colega ou alguém
proximo, a partir das atitudes do personagem, vocé pode ja ter uma nogédo do que
fazer em relacdo a isso. Eu acho que é legal, sabe? /.../ Mesmo que ndo seja um
conhecimento /.../ especifico, igual eu tinha falado antes da Guerra Mundial, do
Anarquismo, mas pra lidar com as pessoas ou até se entender melhor. Igual eu td
querendo tentar me conhecer melhor, mas é um pouco complicado. Lendo livros, eu
posso aprender sobre outras pessoas, o que elas faziam e tal (Leitora/BVN — 13
anos, entrevista, 2014).

Entendemos que esse testemunho compreende a dimenséo da literatura de conhecimento da
histéria humana, que nos permite apreender nossa formacao enquanto individuo e grupo, além
demonstrar o esforco de Marina em torno da atividade leitora, revelando a legitimagdo dessa
pratica: “...Eu pego o livro por interesse naquela historia /../ vocé lendo aquilo, vocé pode
tirar coisas...”. NO fragmento seguinte, enfatiza-se a possibilidade oferecida por certas
leituras no sentido de conhecer o outro para assimilar questdes em torno da natureza humana:
“...Quando eu digo de conhecimento até como lidar com as pessoas /.../ ou até se entender

’

melhor /.../ Lendo livros, eu posso aprender sobre outras pessoas, o que elas faziam...” .

Além disso, percebe-se que as experiéncias leitoras dessa jovem propiciam a reordenacdo de
questBes subjetivas, através da identificagdo com as personagens: “...vocé ta passando por
algum problema, alguma aflicdo /.../ a partir das atitudes do personagem, vocé pode ja ter
uma no¢do do que fazer em relagdo a isso...”. Essa interacdo dialogica entre leitor-texto,
presente no testemunho de Marina, inscreve a noc¢ao de enunciagédo, incluindo a apropriacéo
da linguagem através de um ato, concomitantemente, social e subjetivo. Isto é, a0 mesmo
tempo em que as historias provocam sensagdes e sentimentos nos leitores, suas vivéncias

cotidianas sdo associadas a elas.

4.3.8 Séries literarias

Identificamos que a avaliacdo positiva de um dos titulos das séries literarias desencadeia a

leitura de outros titulos da colecéo:
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81. Marcos: ...é continuacdo de um livro que eu ja tenha lido antes, tipo se tiver
uma série e eu leio o primeiro livro, se eu encontrar o segundo vou ler ele, se eu
achar interessante (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

Nesse depoimento, a continuidade da leitura esta relacionada a promessa de apreco dos

’

proximos volumes quando se gosta do primeiro: “...se eu encontrar o segundo vou ler...”.
Entendemos que as séries literérias, por adotarem um padrdo de construcdo do enredo, da
linguagem e do desfecho, recursos utilizados pelo mercado editorial, incitam o leitor a ler os

titulos seguintes.

4.4 Motivos de desinteresse pelas leituras selecionadas

Além das razbes que motivam a leitura dos livros escolhidos pelos jovens, buscamos também

em seus depoimentos aspectos relativos ao desinteresse por esses textos.

Tabela 10: Motivos de desinteresse pelos textos escolhidos®®
Categorias Ocorréncias

Desinteresse pelo enredo 13
Dificuldade com linguagem e vocabulario
Extrapolacdo das preferéncias leitoras
Falta de identificacdo com as personagens
Opinido negativa em relacdo as obras
Revelacdo do desfecho das historias
Oposicdo em relacdo a valores ético-morais

Total 29
Fonte: Elaborada pela autora.

RPN NOTO

Ou seja, ora esses motivos estdo relacionados a interacao leitor/texto, como a dificuldade com
linguagem e vocabuléario, o desinteresse pelo enredo e a falta de envolvimento com as
personagens, ora sdo de ordem social, como a opinido negativa em relagdo as obras e a

revelacdo do desfecho das historias por outrem.

Do mesmo modo, esses aspectos aparecem no estudo de Oliveira (2013) como razdes que

ocasionam o desinteresse por determinados textos.

% Categorias emersas do item da entrevista: “O que, geralmente, te faz perder o interesse pela leitura de um
livro de literatura?”.
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4.4.1 Desinteresse pelo enredo

Identificamos que os enredos podem tanto desencadear a leitura dos textos selecionados,

quanto desestimula-la:

82. Isabela: As vezes, é porque enrola demais /../ uma cena tdo simples, eles
prolongam muito, fica chato, as vezes, eu até paro /.../ (Leitora/BNE — 13 anos,
entrevista, 2014).

83. Brian: Hum... Nossa (risos) é uma pergunta dificil, por exemplo... Um enredo
muito devagar, uma historia que tenta contar, em oitocentas paginas a historia de
um dia /.../ ou seja, muito, muito, muito detalhe. Isso enjoa, eu ndo gosto muito...
(Leitora/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

84. Adriana: Acho que ndo tem muita coisa que me faz perder o incentivo em uma

literatura, mas dependendo de como o texto for escrito, é... por exemplo /.../ se ndo
tiver muito nexo, eu digo...Inicio, meio e fim... (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista,
2014).

Os principais elementos, relacionados ao enredo, que desencorajam os leitores € a descri¢ao
excessiva, conforme expressa o testemunho de Isabela: “...enrola demais /.../ eles prolongam
muito...”’; que, no caso Brian, soma-se a lentiddo: “...Um enredo muito devagar, uma historia
que tenta contar, em oitocentas pdginas a historia de um dia...”. E, para Adriana, esta
associado a dificuldade em ler historias com pouca linearidade: “... se ndo tiver muito nexo /.../

)

Inicio, meio e fim...”.

Acreditamos que essas dificuldades possam relacionar-se a excessiva leitura de best-sellers e
dos géneros — policial, aventura, acdo e suspense — entre 0s N0SsOS jovens, que possibilita a
rapida progressdo linear. Jouve (2002) compreende que esse tipo de leitura, denominada pelo
autor de inocente, engendra-se em uma dimensédo ludica, considerada a mais comum. Logo,
consideramos que a mediacdo das praticas leitoras pode contribuir para aproxima-los desses

textos, diminuindo os interditos explicitados.

Portanto, como Butlen (2012, p.38), consideramos que o letramento literario passa pela
apreciacao qualitativa dos efeitos e técnicas utilizadas pelo autor para “seduzir, persuadir,
entreter, ou dar a pensar aos leitores”, diferentes daqueles que Se estd acostumado. Mas,
também, entendemos que esse aprendizado requer a promocao de interagdes dialdgicas entre
leitor/texto para que nossos jovens apropriem-se dos textos de forma critica. Como explicita o

autor: “... esta outra descoberta ¢ fonte de poder intelectual, cultural e social”.
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4.4.2 Dificuldade com linguagem e vocabulario

A dificuldade com linguagem e vocabulario, frequentemente, é indicada pelos jovens como

elemento desmotivador das leituras:

85. Giovana: ...quando usa palavra muito dificil, tipo Machado de Assis, eu detesto

ler Machado de Assis (risos), porque ele usa um vocabuldrio muito esquisito,
antigo e... Eu prefiro uma linguagem mais atual (Leitora/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).

86. Leticia: ...quando eles usam umas expressoes dificeis, que eu vou ter que... Nao
é preguica de pensar, mas /.../ quando pega livro de lenda ou alguma coisa assim
/...l eles usam “um” dialeto mais diferentes, eu lembro do “Tenda dos milagres 40
que foi um livro que eu n&o gostei muito de ler, porque tinha muito regionalismo do
nordeste, eu acho... ( Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

87. Tatiana: ...normalmente, quando tem muita palavra dificil, eu fico sem entender

e também é cansativo, porque vocé pesquisa e passa metade do tempo pesquisando
as palavras, vocé ndo consegue (prosseguir) (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista,
2014).

Nos casos de Giovana e Leticia, essa dificuldade esta associada aos arcaismos encontrados em

3

classicos da literatura brasileira: “...quando usa palavra muito dificil...” e, também, a
linguagem: “...dialetos mais diferentes...”. Para Tatiana, o obstaculo do vocabulario dificulta
a progressao da leitura, comprometendo a sua compreensdo leitora: “...quando tem muita

palavra dificil, eu fico sem entender...”.

Como mostram esses dados, a leitura dos classicos da literatura brasileira, devido a distancia
do universo literdrio dos nossos jovens, requer a aproximacdo dessas obras através de
mediacdes que situem os contextos de producdo dessas obras (politico, histérico e social),

confrontando aspectos de linguagem e estilo.

Se, concordando Oliveira (2005, p.101), consideramos que a leitura dessas obras possibilita
emergir interagdes dialdgicas, que ressaltam as “vozes da opressdo, dos antagonismos
culturais”, deixando ver relagdes de poder que se aproximam das vivéncias cotidianas dos
nossos jovens, € desejavel que elas sejam aproximadas dos seus repertorios de linguagem e
vocabulario. Isto é, que os mediadores-referéncia suscitem questionamentos provocadores
para que o discurso da formacdo de leitores criticos se concretize de fato. Porque, como

mostrado em varios de nossos testemunhos, a forma como a escola tem conduzido essas

“ Obra de Jorge Amado.
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préaticas ao contrario de formar o leitor, parece deforma-los, como bem expressa a fala de
Alicia: “...Na escola, as vezes, falam pra vocé ler /.../ o adolescente ndo entende nada

’

daquele Machado de Assis e acaba tomando raiva de ler...”.

4.4.3 Extrapolagéo das preferéncias leitoras

O desencorajamento das leituras também se associa a escolhas de géneros ou assuntos que

extrapolam as preferéncias leitoras apontadas por nossos jovens:

88. Gabriel: ...Romance, eu nédo gosto de romance, eu acho meio ruim, sabe?
Entdo, se for um livro de romance /.../ eu ndo vou querer ler, ndo vou gostar
(Leitor/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

89. Renato: Ah se for de um género gue eu ndo goste/.../ ndo que eu esteja me
contradizendo do que eu falei antes. Se eu ndo me (interesso) pelo livro /.../ acabo
nao lendo (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

90. Jussara: Se for um assunto muito complexo, muito chatinho que for mexer com
a psicologia, essas coisas, eu ja ndo gosto muito de ler.

P: E que tipo de assuntos que pra vocé geralmente “é” chato?

Jussara: Ah, que fica mexendo com coisas de Psicologia, da cabeca das pessoas,
assuntos que ficam falando de morte no livro. Essas coisas eu ndo gosto muito néo
(Leitora/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

Pensamos que o desinteresse de Gabriel quanto a leitura de romances, refere-se a historias de
amor, uma vez que € leitor das narrativas de aventura. No caso de Renato, sua preferéncia é
esta relacionada a literatura fantastica, heroica e de aventuras. Mas, como em outro momento,
ele considerou que a indicacdo de titulos que extrapola seus gostos é positiva, agora, ele
ressalta que ndo ha contradicdo em sua fala. Até porque, acreditamos que ele se referia ao seu
percurso leitor nas instituicdes formais. No caso de Jussara, o incOmodo causado pela leitura
de narrativas com carater psicolégico ou teméatica de morte pode estar relacionado ao fato dela

ser leitora contumaz dos best-sellers de Nicolas Sparks.

Como elucida Jouve (2002, p.67): “o género remete para convengdes tacitas que orientam a
expectativa do publico”, além disso, o autor explicita que os textos pertencentes a
determinados géneros enceram ldgicas, atitudes, sequéncias e dindmicas estereotipadas. Logo,
alguns segmentos do mercado livreiro ao mesmo tempo forjam esse gosto, valem-se dele na

sua producdo editorial para alavancar as vendas.
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4.4.4 Falta de identificagdo com as personagens

Verificamos que a falta de identificagdo com as personagens configura-se como elemento que

também contribui para a desisténcia das leituras:

91. Karina: Ah! Bom, quando eu ndo consigo entrar na histéria, eu desanimo de ler
o livro, porque eu ndo me sinto bem lendo ele...

P: E o que é entrar na historia, que vocé ta repetindo...

Karina: Ah!l... Envolver com os personagens, por exemplo, eu tava lendo /.../ “4
danga da floresta”™, no momento que a personagem sentia frio, eu conseguia sentir
o frio, eu evolvia mesmo. Eu me sentia como a personagem (Leitora/BBA — 14 anos,
entrevista, 2014).

92. Tatiana: ...normalmente, eu gosto de ler livro que eu consiga me colocar no
lugar. Nem que seja livro de ficcdo, sabe? Que tem alguns livros de ficcdo que vocé
consegue se colocar no lugar ou imaginar. Mas tém uns livros que é muito bobo,
vocé ndo consegue se colocar no lugar do personagem, eu fico perdida
(Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Para Karina, esse interdito estd expresso na metafora “entrar na histdria”, que se relaciona a
adesdo ao texto, cujo efeito de realidade é percebido: ““...n0 momento que a personagem sentia
frio, eu conseguia sentir o frio /.../ Eu me sentia como a personagem...”. No caso de Tatiana,
a fissura na identificacdo leitor/texto acontece quando a narrativa ndo suscita seu senso de
altruismo: “...ttm uns livros que é muito bobo, vocé ndo consegue se colocar no lugar do

personagem...”.

Embora haja controvérsias no campo tedrico em relacdo ao envolvimento emocional nas
leituras, acreditamos, a partir de Jouve (2002, p.19), que as “emogdes estdo de fato na base do
principio de identificagdo, motor essencial da leitura de ficcdo”. E, ainda, entendemos que o
interesse por essas leituras, também é ocasionado pelos sentimentos que as personagens
romanescas provocam em nos — admiragdo, asco, odio, piedade, riso, simpatia etc. Ou seja,
consideramos que a recepcdo das obras evoca tanto a nossa capacidade reflexiva, quanto o

nosso envolvimento afetivo.

Logo, a partir de Rouxel (2013, p. 280), consideramos que essa leitura cursiva, que inclui o
processo de identificagdo com os textos e a apropriacdo particular da obra, pode ser
incorporada a formacdo de leitores, pois a aceitacdo da expressdo das reacdes dos jovens

1 Titulo de Juliet Mariller.
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frente aos textos, mesmo que, por vezes, distorcendo seus sentidos, contribui para que eles

pensem o mundo e confiram algo a sua propria existéncia.

4.4.5 Opinido negativa em relacdo as obras

A opinido negativa emitida pelos pares em relacdo a determinada obra também se configura

como motivo de desinteresse para a progressdo das leituras:

93. Marcos: ...As vezes, tem as pessoas que falam: “Jd li esse livro, nio gostei
muito”, eu pego ele, acabo lendo alguma parte, ndo gosto e deixo de ler...
(Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

94. Marina: Olha... Eu te falo uma coisa, nessa questdo, a opinido alheia me
influencia um pouco. Eu até mudei um pouco isso, igual tem uma série que ela é
muito mal vista /.../ (Tem) um preconceito, sabe? Mesmo que eu ndo tenha lido, ja é
uma coisa que eu quero me afastar. Essa série, acho que chama “Crepiisculo”.
Uma colega e uma parente minha /.../ leu por curiosidade e /.../ falou: “/.../ quem |é
aquilo é um alienado, o personagem é um monstro, pegando de tudo um pouco das
pessoas” [...] Essa minha prima falou que em relacdo ao filme, que é adaptacao, foi
muito bem feito, sabe? O livro ndo é daquele jeito, a abordagem daquilo faz as
pessoas falarem que a série é muito ruim. Entdo, eu diria que a opinido dos outros
influencia bastante (Leitora da BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

No testemunho de Marcos, ainda que se mencione que a opinido alheia é o motivo da
desisténcia, ela somente se concretiza a partir da leitura do texto: “...eu pego ele, acabo lendo
alguma parte, ndo gosto e deixo de ler...”. Isto é, novamente essa avaliacdo acontece no
espaco interacional leitor/texto. E, no caso de Marina, acontece ao contrario, pois ela opta por
ndo ler determinados textos, mesmo sem ter feito a leitura para avaliar a obra: “... tem uma
série que ela é muito mal vista /.../ Mesmo que eu ndo tenha lido, ja é uma coisa que eu quero
me afastar...”. Ambos o0s relatos deixam ver a dimensdo social da pratica leitora, mas em

ultima instancia a escolha é do sujeito.

4.4.6 Revelacéo do desfecho da historia

Outro motivo apontado como desestimulador das leituras é a revelagdo do desfecho das

narrativas:

95. Adriana: ...uma coisa também que me decepciona muito, me desanima sobre
leitura e acaba me fazendo, ndo desistir totalmente do livro, é se alguma pessoa
acabar me contando o que acontece no livro (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista,
2014).
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Ainda que, para Adriana, esse aspecto ndo seja determinante para a continuidade de suas
leitura: “...acaba me fazendo, ndo desistir totalmente do livro, é se alguma pessoa acabar me
contando o que acontece no livro”, entende-se que essa postura relaciona-se aos modos de
conduta ou codigos de comportamento necessarios para se pertencer as comunidades de

leitores, também, considerados elementos constituintes da nogéo de letramento.

4.4.7 Oposicado em relacéo a valores ético-morais

Por fim, encontramos um caso em que a leitura é interrompida por contrariar os valores ético-

morais do leitor:

96. Adriano: ...alguma coisa que /.../ ndo coincidir comigo. Eu falo: “ndo esse
trem aqui ndo da”, “ndo da pra eu ler um livro desses”, entdo, acabo nem
terminando de ler.

P: E teve alguma situacdo que cé pegou o livro e cé leu alguma coisa e falou:
“ndo, esse livro ndo é pra mim”?

Adriano: Teve /.../ que foi o “Odisseia” que eu comecei a ler, que o professor que
falou. Depois, eu Vi que era muita mitologia, falei: “ah... esse livro ndo da”! (Leitor
da BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

Nesse caso, 0 interdito para a continuidade da leitura literaria relaciona-se a questdes de
religido, como mostra outro trecho do relato de Adriano: “...teve até um livro que tinha que

’

ler, fazer uma prova sobre ele. E eu ndo fiz, porque ele envolveu muito na minha religido...”.

Acreditamos que lidar com os incdbmodos ocasionados pelas leituras literarias €, também,
parte do letramento literario, pois, as obras literarias sao construcdes histdricas, conformadas
por valores caracteristicos do contexto original. Sendo assim, sob a 6tica dialdgica,
acreditamos que a mediacdo da leitura requer o confronto dos diferentes posicionamentos
presentes nos textos para que os leitores possam ampliar a sua visdo de mundo e seus modos

de vivenciar as relagdes cotidianas.

Como viemos destacando, a partir da eleicdo de seus critérios de escolhas textuais, 0s jovens
vao delimitando suas preferéncias literarias. Dessa forma, descrevemos a seguir esse

repertorio, que inclui géneros, tematicas, autores e personagens preferidos.
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4.5 Preferéncias de leituras literarias dos jovens

As preferéncias de leituras literarias dos nossos jovens estdo centradas, sobretudo, nas obras
da literatura juvenil, best-sellers, séries literarias, principalmente, da literatura estrangeira,
aspecto que se reitera nas pesquisas de Oliveira (2013), Corsi (2010) e Alves (2008).
Entretanto, mesmo com essa prevaléncia, notamos que as suas escolhas de leituras literérias
sdo diversificadas, ou seja, incluem classicos e quadrinhos, poesia e prosa, por isso, ndo ha

como fazer generalizagdes.

Em nossos dados, percebemos que essas preferéncias estdo relacionadas a nogédo de identidade

de leitor:

97. Karina: Eu gosto de ler muito livros de aventura, os meus preferidos séo de
aventuras, livros relacionados a mitologia, eu gosto muito! Sdo os meus favoritos
(Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

98. Lorena: Eu gosto de lendas; eu gosto de fabulas um pougquinho s6, gosto de
contos, eu gosto muito; /.../ gosto muito de terror. De mistério, tipo assim, quando
uma pessoa é policial, detetive tem uma casa escura, um barulho... eu gosto desses
(Leitor/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).
Mostrada nos relatos de Karina e Lorena por atitudes como: gostar e preferir: “... Eu gosto de
ler muito livros de aventura...” e ““...Eu gosto de lendas; eu gosto de fabulas um pouquinho
s0O, gosto de contos /.../ gosto muito de terror. De mistério...”, que, nem sempre, tém carater

definitivo.

Embora se perceba que o gosto pela leitura é importante para o exercicio das préaticas leitoras
dos nossos jovens, concordando como Oliveira (2008), consideramos que a formacéo do leitor
critico extrapola esse aspecto. Ela requer a atitude responsiva dos sujeitos, que acontece
através de interacdes dialdgicas, nas quais os discursos sdo apreendidos, questionados e

ressignificados.
4.5.1 Géneros textuais
O levantamento dos géneros textuais literarios preferidos foi realizado através de um item do

questionario. O romance € 0 género que 0S NOSSOS jovens mais gostam de ler, seguido das

cronicas e dos contos. Da mesma forma que assinala Versiani (2003), a poesia é pouco lida.
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Tabela 11: Preferéncia de géneros literarios*

Géneros textuais Ocorréncias
Romance 22
Contos 15
Lendas 15
Cronica 13
Biografia 6
Fabula 6
Poesia 4
Diario 4
Outros (biblia, literatura
americana, quadrinhos e 3
informativos)

Total 88

Fonte: Elaborada pela autora.

Embora esse resultado mostre certa diversidade leitora, as biografias, lendas, fabulas e os
diérios sdo pouco citados nos depoimentos dos leitores. Acreditamos que esse fato deve-se ao
oferecimento de varias opg¢des de resposta no item do questionario, causando constrangimento
nos leitores em assinalar somente os tipos mais lidos. De toda forma, constata-se que contato

frequente dos jovens é com 0s romances e as cronicas:

99. Marcos: ...eu gosto de ler algumas cronicas, alguns textos que sdo engragados
/... E é isso, sdo o0s tipos de livro que eu gosto de ler /.../ (Leitor/BCS — 13 anos,
entrevista, 2014).

100. Juliana: Romance, aventura e cronica. Cronica assim, sabe? Histéria que
normalmente acontece com as pessoas (Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

101. Alicia: E eu gosto de romance, é, as vezes, comédia, tem um livro que chama

“O didrio de “Bridget Jones”™, ele é engracado /.../ a Bridget Jones, que é a
personagem principal, € meio gordinha, ela fala /.../ “Eu nao vou comer tal coisa”
depois ela mesmo se contradiz: “tava tdo “gostoso” aquela coxinha” (risos) I.../
Eu também gosto de livros tipo assim, biograficos, de época, tem “Minha vida de
menina” da Helena Morley. Ela morava em Diamantina, conta todo o glamour da
época...” (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

No caso de Marcos, além das cronicas, ele também menciona o gosto por leituras engracadas:
“...eu gosto de ler algumas cronicas, alguns textos que sdo engracados...”. O relato de Juliana
revela seu conhecimento em torno do género cronica, quando ela expressa: “...Historia que

normalmente acontece com as pessoas...”. Assim como Marcos, Alicia também gosta de

comédias: “...tem um livro que chama “O diario de “Bridget Jones”, ele é engragado...”. Seu

*2 Refere-se ao item do questionério: “O que vocé mais gosta de ler quando se trata de literatura? Se desejar,

assinale mais de uma opg¢do”.
* Obra de Helen Fielding.
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depoimento ainda mostra a leitura de biografias, género que a leitura ndo é tdo comum entre

1

0s jovens: “...Eu também gosto de livros /.../ biogrdficos, de época...”.

Embora grande parte dos nossos leitores explicite suas preferéncias leitoras, algumas vezes,
nota-se certa oscilagdo nesse sentido, ora entremeada por algumas definigdes, ora por

incertezas:

102. Leticia: Eu gosto de... cronica /.../ tem até umas que sdo meio chatas (risos),
mas eu gosto quando pega, acho que tema do dia-a-dia /.../ Tem uma que eu
gosto... Eu ndo sei, eu acho que é o Luiz Fernando Verissimo, nédo sei, ele faz
cronicas?

P: Sim.

Leticia: E eu gosto de cronica quando tem alguma coisa banal do cotidiano e
mostra um lado que eu nunca tinha pensado sobre isso, sabe? Eu gosto quando a
crénica me mostra uma coisa nova, tipo isso.

P: Sei, vocé gosta do inesperado?

Leticia: “Humhum” (Leitora/lBCS — 16 anos, entrevista, 2014).

103. Paulo: Nao sei se eu consigo eleger direito, mas eu acho que eu gosto mais de

livro de ficcdo. E ficcéo (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).
No caso de Leticia, ela vai especificando o tipo de cronica que a agrada: “...eu gosto quando
pega, acho que tema do dia-a-dia /.../ alguma coisa banal do cotidiano e mostra um lado que
eu nunca tinha pensado /.../ mostra uma coisa nova...”. Ou seja, essas definicdes explicitadas
pela leitora denotam sua capacidade de compreensdo e sintese frente as leituras por ela
realizadas. E, no caso de Paulo, além de notarmos certa indefinicéo, sua justificativa em torno
de sua preferéncia leitora € bastante genérica, pois as op¢oes de leituras ficcionais sdo amplas.
Além desses aspectos, mais uma vez, o relato de Alicia demonstra a diversificacdo das

preferéncias dentro de um mesmo género textual:

104. Alicia: Eu gosto muito de contos, ndo aqueles contos que a gente ja sabe, tipo

Branca de neve. Ndo. Porque desses a gente ja tA meio cansada, a gente ja sabe o
que vai acontecer. Eu gosto de uns contos diferentes, por exemplo, um la da
Alemanha que a gente nunca ouviu falar... (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista,
2014).

Se, para alguns leitores, a preferéncia é por obras de padrdo basico, com essa leitora acontece
o contrario: “...Eu gosto de uns contos diferentes, por exemplo, um la da Alemanha que a
gente nunca ouviu falar...”. E, novamente, ao explicitar seu gosto pelo género, excetuando
titulos da literatura infantil, Alicia reafirma sua progressdo na formacdo leitora, revelando,

implicitamente, uma mudanca status de leitora-crianca para leitora-jovem.
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Ou seja, esses depoimentos mostram certo conhecimento em torno dos géneros, que é parte do
letramento literario, como também revelam as preferéncias dos jovens, mostrando a dimenséo

subjetiva dessas eleigdes.

4.5.2 Textos informativos

Ainda que nossa pesquisa volte-se, especialmente, para investigacdo das escolhas e praticas
de leituras literarias, os textos informativos também figuram entre as preferéncias leitoras dos
nossos jovens, e, devido a riqueza dos relatos que abordam essa questdo, optamos por fazer

essa discussao:

105. Bruna: ...Eu leio muito sobre informativo que é assunto tipo assim, cultura,
saude. Entdo, eu sempre gosto, eu sou meio viciada em direito (risos) /.../ é sempre
alguma coisa que eu vou aprender /.../ Nao sou muito de ler romance, drama, nem
cronica. Mais alguma coisa informativa /.../ livros sobre tribunais eu gosto
bastante. Doencas, eu gosto de saber sobre as doengas. Cultura de varios paises,
eu acho interessante a gente saber um pouco mais 0 que acontece nos outros
lugares antes de termos preconceitos sobre eles, deixa eu ver... Acho que sé...
(Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014).

106. Marina: Olha, eu tinha uma mente em relagéo a religido e aos mitos, eu td
mais focada nisso, porque é... Eu reparei que quando eu conclui o meu catecismo,
eu ndo aprendi nada sobre a vida de Jesus e fica um sentimento ruim, sabe?
Daqueles eventos e tal, igual outro dia foi a... Que ndo poderia comer carne.
Esqueci.

P: Quarta-feira de cinzas?

Marina: Isso, tem essa coisa simbdlica, mas vocé ndo sabe o real, a esséncia
daquilo. Entdo a mitologia, a religido /.../ eu td6 pegando muito nisso, eu até pensei
em parar /../ em pegar outra religido, conhecer ela /../ pra adquirir mais
conhecimento sobre isso tudo. Até parei... Eu ndo falo mais isso, que eu sou
catdlica, eu falo que té tentando “busca” algo (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista,
2014).

107. Leticia: ...atualmente eu t6 buscando algumas coisas mais, queria buscar
livros mais diferentes, sabe? /.../ alguns livros mais de reflexdo, mas eu acho que...
Que eu teria que fazer pesquisas, eu acho que eu usaria internet pra ver livros
sobre tal assunto...

P: E que tipo de, vocé falou de reflex&o, que tipo de reflexdo?

Leticia: Porque atualmente /.../ eu tomei interesse por essas coisas de Psicologia,
Filosofia ou a prépria Sociologia, entdo, eu gostaria agora de encontrar livros /.../
abordando isso, sem “ser” esses livros de historinha, de romance que € uma coisa
que normalmente eu lia, sabe? (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

No caso de Bruna, essa importancia esta relacionada a busca do conhecimento: “...é sempre
alguma coisa que eu vou aprender...” e, especialmente, ao desejo de conhecer outras culturas:
“...eu acho interessante a gente saber um pouco mais 0 que acontece nos outros lugares antes

de termos preconceitos sobre eles...”, € também, a aproximacdo da entrada no Ensino
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Superior. Entendemos ainda que seus posicionamentos tém em si o sentido de alteridade, ou
seja, de compreender o outro naquilo que lhe é distinto. Para Marina, esta associada ao desejo
de compreensdo de certas simbologias presentes em nossa cultura: “..tem essa coisa
simbdlica, mas vocé nédo sabe o real, a esséncia daquilo...”. E, para Leticia, tem o carater de

reflexdo: “...queria buscar livros mais diferentes /.../ alguns livros mais de reflexdo...”.

Veloso (2003, p.161) considera que os textos informativos possibilitam a satisfacdo da
curiosidade dos leitores, assim como a ampliacdo da capacidade cognitiva, possibilitando a
compreensdo de que “o livro ¢ uma fonte de conhecimento do mundo”. Rouxel (2013)
acredita que esse alargamento do horizonte de leituras revela certo amadurecimento do leitor e
aprofundamento intelectual. A autora pontua que os jovens descolam-se do género
preponderante na escola — 0 romance — para comecar a estabelecer repertorios proprios. Com
essa atitude, assumem, inclusive, a possibilidade de encontro com textos passiveis de
incomoda-los. Ou seja, mais uma vez, reitera-se que a formacdo leitora inclui a ampla

experimentacao para o delineamento dos repertorios leitores.

4.5.3 Tematicas

A partir dos relatos de nossos jovens, verificamos que varias tematicas apontadas pelos jovens
sdo especificacbes do género romance segundo seus conteudos, ainda assim, optamos por
apresenta-las separadamente nesta secdo. Além disso, notamos que esse género, com
frequéncia, é relacionado somente a histérias de amor. Porém, observamos também que, a
medida que os jovens avangam nos estudos sobre 0s géneros textuais, esse conhecimento

parece ampliar-se.

Tabela 12: Preferéncia de tematicas**
Teméticas Ocorréncias

Aventura / acdo / heroicas 11
Policial / detetive / investigacao
Mistério / suspense
Ficcdo cientifica
Terror
Mitologia grega
Fantasia
Engracados/comédia

NW Wb oV

* Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé tem temdticas preferidas. Quais séo elas?”.
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Né&o sabem eleger ou ndo tem
preferéncia especifica

Amor

Colecéo Vagalume

Livros que viraram filmes
Historias que fazem chorar
Histdrias de superacdo/motivacao
Historias baseadas em fatos
cotidianos

Né&o leva em consideracdo a
tematica

Total 51
Fonte: Elaborada pela autora.

N I I )

De maneira geral, nossos dados reiteram os resultados da pesquisa de Alves (2008) e Barbosa
(2009), pois as preferéncias tematicas elencadas pelos nossos jovens sdo, principalmente,

acdo, aventura e suspense:

108. Daniel: Bom, eu gosto de ler mitologia grega, que eu amo! Pode ser qualquer
tipo de mitologia, mas a mitologia grega é a minha “mais” preferida. Eu gosto de
livros de aventuras, de acdo, de mistério: 6timo. De ficcdo cientifica, €... Acho que
no momento sdo so esses que eu gosto de ler, sabe?” (Leitor/BNE— 13 anos,
entrevista, 2014).

109. Isabela: Eu ja gosto mais de suspense, um pouco de investigagao, policial. Eu
j& sou mais desse tipo. Fora esses, eu ja sou mais de aventura. Sao desses dois que
eu mais gosto (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

110. Renato: Bom, tem alguns /.../ temas que eu... € mais sobre... é... essas coisas
mais fantésticas /.../ herdicas, sabe? Mais aventuras... sdo 0s tipos que eu mais
gosto (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

Esses relatos exemplificam que, ainda que essas tematicas sejam preferenciais, observa-se a
diversificacdo dessa eleicdo, pois Daniel é leitor de aventura e, também, de mitologia grega,
mistério e ficcdo cientifica; Isabela de suspense e aventura, e, ainda, de investigacao; e Renato
de aventura, além de histdrias heroicas e fantasticas. Consideramos que essa diversificagdo
oferece amplo campo para as mediacdes das escolhas e praticas de leitura literaria, pois,
partindo dessas preferéncias, pode-se indicar diferentes obras da literatura brasileira e

estrangeira, assim como textos informativos.
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4.5.4 Livros

A partir dos nossos depoimentos, identificamos que os livros citados pelos jovens como
preferidos, com frequéncia, referem-se a literatura estrangeira e juvenil, por exemplo: as
séries “Harry Potter”, “Crepusculo”, “Percy Jackson”, “Jogos Vorazes”, “Desventuras em
série” e a colecdo “Fazendo meu filme”, da autora Paula Pimenta. E repertorio semelhante é

mostrado nas pesquisas de Corsi (2010) e Alves (2008).

Tabela 13: Preferéncia por livros®

Titulos Autores
A breve histdria do mito Karen Armstrong
A cabana P. William Young
A culpa é das estrelas John Green
A menina que roubava livros Markus Zusak
A menina que descobriu o Brasil Ilka Brunhilde Laurito
A Ultima masica Nicholas Sparks
A vida na porta da geladeira Alice Kuipers
Alice no pais das maravilhas: através do Lewis Carroll
espelho e o que Alice encontrou por la ewis Larro
Anjos e demonios Dan Brown
As vantagens de ser invisivel Stephen Chbosky
Assassino na rua Morgue Edgar Allan Poe
Cidade de papel John Green
Colecdo: O que é* Vérios autores
Comer, rezar e amar Elizabeth Gilbert
Crimes do ABC Agatha Chiristie
(2)*" Desventuras em série® Lemony Snicket
Encontro marcado Fernando Sabino
(2) Harry Potter (Série) J. K. Rowling
(2) Jogos Vorazes (Saga) Suzanne Collins
Manuelzdo e Miguilim Jodo Guimardes Rosa
Meu pé de laranja lima José Mauro de Vasconcelos
Minha vida fora de serie Paula Pimenta
Morte e vida severina Jodo Cabral de Melo Neto
O amor sem fronteiras® Padre Flavio Sobreiro
O codigo Da Vinci Dan Brown
O diario de Anne Frank Anne Frank
O fantastico mistério de Feiurinha Pedro Bandeira
O guardido Nicholas Sparks

** Categorias emersas do item da entrevista: “Dentre os livros lidos, ao longo da sua vida, qual(is) o(s) que Vocé
mais gostou de ler, por qué?”.

*® Colegdo primeiros passos, da Editora Brasiliense. Possui varios titulos.

*7(2) = Nimero de citages da obra.

*8 0O leitor ndo cita 0 nome da obra, mas pela descricéo do enredo, acreditamos se tratar dessa série.

* Acreditamos que se trata do titulo: “Jesus, o amor sem fronteiras”.
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O jogo da morte Ursula Poznanski

O irmao que tu me deste Carlos Heitor Cony

(2) O ladréo de raios (Série Percy Rick Riordan

Jackson)

O menino do pijama listrado Jonh Boyne

O pequeno principe Antoine de Saint-Exupery

O simbolo perdido Dan Brown

Quem tem medo do escuro? Sidney Sheldon

Querido John Nicholas Sparks

Romeu e Julieta Willian Shakespeare

Se houver amanha Sidney Sheldon

The walking dead: a queda do imperador Robert !(lrkman e Jay
Bonansinga

(2) Toda colecédo da Paula Pimenta Paula Pimenta

Um porto seguro Nicholas Sparks

Vampirologia: a verdadeira histéria de
anjos caidos

O triste fim do menino ostra e outras
historias

Anne Yvonne Gilbert

Tin Burton

Total 48
Fonte: Elaborada pela autora.

Consideramos que a recorrente preferéncia por best-sellers esta associada a estrutura do texto,
cujas frases sdo curtas e o encadeamento das ideias é linear, favorecendo o processo de
compreensdo cognitiva dos leitores que colabora para a réapida progressdo, aspecto ja
declarado pelos jovens como motivo para a continuidade de suas leituras. Jouve (2002)
explica: “quando os textos sdo mais complexos, o leitor pode, ao contrario, sacrificar a
progressdo em favor da interpretacdo: detendo-se sobre este ou aquele trecho, procurando

entender todas as suas implicagdes” (p.19).

Nessa eleicdo, nem sempre existe correlacdo entre livros e tematicas preferidas:

111. Karina: Sao dois na verdade. Eu gosto muito do “Q Pequeno principe” €
“Meu pé de laranja lima”, que nem sdo tanto de aventura, mas eu adoro eles.

P: E o que te faz gostar desses dois livros especialmente?

Karina: Foram os primeiros livros que eu li... Eu lia com a minha mé&e e adorei
muito a histéria dos dois. Eles s&o muito importantes (Leitora/BBA — 14 anos,
entrevista, 2014).

112. Bruno: “O menino de pijama listrado”, eu gostei bastante tanto do livro,
quanto do filme que eu assisti depois.

P: E o que te fez gostar especialmente desse livro?

Bruno: N&o sei explicar /.../ talvez o tema, que passa na época do nazismo...
também o personagem que acaba acontecendo a morte dele /.../ Me chamou atencéo
foi isso, o personagem morrer. Colocar 0 nazismo também na histéria do livro
acaba te dando um pouco de conhecimento. E na matéria de histéria também, eu td
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no terceiro ano e nds revemos isso... acho que foi... ... eu ndo sei explicar muito
bem porque (risos).
A leitora Karina gosta de aventura e mitologia, mas as obras de que mais gostou de ler séo
“Meu pé de laranja lima” e 0 “Pequeno Principe”, livros queridos que se relacionam a
praticas de leitura em familia: “...Eu lia com a minha m&e e adorei muito a historia dos dois.
Eles sao muito importantes...”. 1sto €, essa eleicdo &€ permeada por aspectos da sua

subjetividade, que vao sendo inscritos na sua trajetoria social de leitora.

No caso de Bruno, sua preferéncia é por romance policial e ficcdo cientifica, mas o livro de

2

que mais gostou foi “O menino de pijama listrado”. Nesse caso, a apreciacdo da narrativa
relaciona-se a dimensdo ética da literatura, que compreende a relacdo dialdgica entre 0 eu e
outro no texto, deixando ver também o senso de altruismo do leitor: “...talvez o tema, que
passa na época do nazismo /.../ Me chamou atencao /.../ o personagem morrer...”. Em seu
testemunho, verificamos também que a aproximacdo dos textos literarios com os contetdos
escolares favorece 0 engajamento nas praticas leitoras: “...0 nazismo /.../ acaba te dando um
pouco de conhecimento. E na matéria de histéria também...”. ESSa perspectiva destaca a
leitura como prética social, cujas relages historico-sociais estdo inscritas, possibilitando ao

leitor a producdo do conhecimento.

Outro aspecto notado quanto a eleicdo dos livros preferidos é que alguns desses titulos foram
emprestados pelas bibliotecas publicas ou indicados por outros leitores que as frequentam,

demonstrando que essa institui¢cdo constitui-se como uma comunidade de leitores:

113. Renato: Tem o primeiro livro que eu levei a sério pra ler que foi... Eu peguei
aqui (na biblioteca) /.../ chama: “O irmdo que tu me deste”®. Fala de um garoto
que /.../ foi pra Paris, comeca a estudar 14, /.../ acaba conhecendo uma garota,
viciando ele no cigarro /.../ Ele vai vivendo 14 com essa menina, até que chega num
ponto critico que ele acaba sendo internado /.../ A menina morre. Vai falando
disso... das aventuras dele noutro pais (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

114. Adriana: Nossa /.../ eu ndo tenho um preferido, os que eu mais gosto é: “Alice
no pais das maravilhas”, que por sinal foi o livro que eu li na biblioteca e gostei
tanto dele, que eu comprei uma edi¢cdo do mesmo livro... (Leitora/BNE — 16 anos,
entrevista, 2014).

115. Brian: ...quando eu terminei “A fortaleza digital” eu falei: “Ah o livro é muito
bom, acho que vou tentar ler 0 “Cédigo da Vinci”. Mas, passou um tempo, eu falei:
“Ah, ndo vou ler ndo, ele é muito grande, acho que ndo vou aguentar”. Uma
amiga minha que também frequenta a biblioteca aqui, a Sirlene, ela chegou e

%0 Obra de Carlos Heitor Cony.
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falou: “Lé ‘sd’, vocé vai gostar.” Ela gosta muito também dessa area do romance
policial. Ela me indicou e eu comecei a ler e comecei a aprender (Leitor/BBA — 16
anos, entrevista, 2014).
O depoimento de Renato mostra que o livro de que mais gostou foi uma escolha subjetiva
feita na biblioteca publica: “...0 primeiro livro que eu levei a sério /.../ Eu peguei aqui (na
biblioteca)...”. Para ele, a préatica leitora ganha maior legitimidade quando perde o carater de
entretenimento, adquirindo o sentido de reflexdo em torno da experiéncia humana, pois ele
declara que antes lia mais gibis. O relato da Adriana, também revela essa instituicdo como

3

espaco de acesso aos livros: “...eu mais gosto é: “Alice no pais das maravilhas”, que por
sinal foi o livro que eu li na biblioteca...”. Em ambas as situagdes nota-se o papel ativo dos
leitores, pois, em Gltima instancia, quem optou pela leitura de “Alice no pais das maravilhas”
e “O irmdo que tu me deste” foram eles proprios. Logo, esse movimento remete-nos a ideia
de que os contextos sociais direcionam as préaticas, porém dentro delas exige uma margem de

eleicdo que é do sujeito.

No testemunho de Brian, a influéncia da comunidade leitora em suas escolhas est associada a
autoridade exercida sobre ele por um de seus pares: “Uma amiga minha que também
frequenta a biblioteca falou /.../ “Lé ‘sé’, vocé vai gostar...”. Esse fragmento também inclui o
que Rezende (2013, p.73) denomina de “senso de comunidade”, cuja indicagdo de livros
associa-se, sobretudo, a satisfacdo do ato de compartilhamento, mais do que propriamente a

distingdo de uma obra.

Ainda que o mercado editorial exerca influéncia nas escolhas e préticas leitoras dos nossos
jovens, conforme deixa ver o depoimento de Brian, a biblioteca publica também se configura
como espaco de ampliacdo dos repertorios leitores, como sinalizam os relatos de Adriana e

Renato, leitores habituais de quadrinhos.
4.5.5 Personagens
Como mostram os testemunhos de nossos leitores, a relagdo de personagens

especiais/marcantes também segue a tendéncia de relacionar-se, sobretudo, a obras

estrangeiras. Com frequéncia, nota-se a associagdo entre livros e personagens preferidos™.

5! Essas associagOes estido em negrito na tabela.



Tabela 14: Preferéncia por personagens>

Personagem Obra Autor
Anne Frank Anne Frank Anne Frank
Bella Crepusculo Stephenie Meyer
Bella e Edward Crepusculo Stephenie Meyer

O diario de Bridget

Bridget Jones Helen Fielding
Jones

Ema Um dia David Nicholls

Fany Fazendo meu filme Paula Pimenta

Jesus Biblia sagrada

Katniss Jogos Vorazes Suzanne Collins

O pequeno principe

O pequeno principe

Antoine de Saint-
Exupéry

Personagens do Harry
Potter

Serie Harry Potter

J. K. Rowling

Personagens dos

. Inaudivel

quadrinhos

Peta Jogos vorazes Suzanne Collins

Philipe The walking dead | RopertKirkman e
Jay Bonansinga

Princesa A princesa e a ervilha |Rachel Isadora

. Minha vida fora de .
Priscila Paula Pimenta

série

Robert Langdon O cbdigo Da Vinci Dan Brown
Shmuel I(i)s{p:g(l)no do pijama John Boyne
Sherlock Holmes ﬁg?rt]oessde Sherlock Arthur Conan Doyle
Tracy Se houver amanhé Sidney Sheldon
Zac Power Colecédo H. 1. Larry
N0 lembra o nome A menina que Ilka Brunhilde
descobriu o Brasil Laurito
Total™® | 21

Fonte: Elaborada pela autora.
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Percebe-se que essa elei¢cdo é influenciada principalmente pela identificacdo dos nossos

jovens com as personagens, aspecto também encontrado no estudo de Alves (2008):

116. Daniel: Pra mim é uma leitura (de) quando eu tinha dez anos, chama o “Zac
Power” que é uma cole¢do grande.Vamos supor, eu estou lendo ali, tem o “Percy
Jackson”, “Como treinar o seu dragdo” e eu quero ler um livro que eu ja li, sabe?
Eu t6 com vontade, e eu ndo quero ler nenhum desses /.../ vou ler o Zac Power.

P: E Zac Power é o0 qué?

52 Categorias emersas do item da entrevista: “Existe alguma personagem que te marcou ou é especial para vocé?
Por que?”.

53 Dez leitores apresentaram dificuldade em fazer essa indicacdo, entretanto, alguns indicaram mais de uma
personagem especial.
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Daniel: ...E um agente de uma organizacdo que chama Aig /../ O que tem de
interessante é que ele sempre tem uma missdo pra fazer em vinte e quatro /.../ ou
quarenta e oito horas /.../ Vamos supor: salvar as focas marinhas e arrumar o
quarto. E muito legal! /../ Ele tem uma missdo pra fazer em um certo tempo,
consegue fazer faltando um minuto e, ainda, consegue fazer a tarefa dele ...

P: E de certa forma vocé se identifica um pouco com a personagem?

Daniel: Identifico, porque ele tem um estilo tipo 0 meu, que eu sempre uso um
moicano /.../ Ele é descolado e eu sou mais ou menos. E eu gosto de fazer varias
missdes, sabe? Eu fico jogando video game fazendo missdes, eu fico igual o Zac
Power /...I Minha mde até outro dia brigou comigo. vocé é “que nem” o Zac Power,
vocé tem que fazer suas missdes, ou seja, seu para-casa e depois arrumar o quarto,
vocé tem vinte e quatro horas pra fazer o para-casa e depois arrumar o quarto
(risos), nisso eu me identifico também. (Leitor/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

117. Henrique: “O pequeno principe” I.../ todo mundo olhava e falava que ele
parecia comigo. E eu achava que era historia pra crianga, sé que um dia eu falei:
“vou ter que ler”. Eu li e vi que ele parece muito comigo. E eu: “Nossa que legal”,
marcou.

P: E o que as pessoas falam que vocé parece com “O pequeno principe” e, ao ler,

vocé se identificou?

Henrique: E porgue ele tem uma imaginagio muito... muito fértil /.../ mas além

disso, sabe? Ele pensa em tudo. E eu também sou assim ... 4h, “O pequeno

principe”, acho que ele é especial por causa disso. Por causa da imaginagao,
porque /.../ a pessoa tem que ter uma imaginacdo bem livre pra poder imaginar
cada cena e tal. E isso que acontece comigo.

P: Entendi, e vocé acha que a leitura te permite isso? A leitura de literatura?

Henrique: Permite. (Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

118. Bruna: Eu esqueci o nome dela gente! Eu ndo lembro o nome dela (Tracy)>
/...] Ela era muito fragil e de um tempo pro outro ela teve que ser forte, ela se
transformou e eu imagino que ficar numa cadeia ndo deve ser nada bom e ela
ainda perdeu uma crianca que ela tava esperando. Ent&o, eu achei ela uma pessoa
bem forte. Gostei dela, eu acho que a gente tem que ser forte, independente do
que acontega, por isso eu gostei dela. De todos os livros que eu li (Leitora/BNE —
18 anos, entrevista, 2014).
Nos dois primeiros relatos, percebe-se que esse processo de identificacdo é de ordem
subjetiva, desencadeada pelas semelhancas de comportamentos e caracteristicas comuns entre
os leitores e as personagens, como vemos nos fragmentos do testemunho de Daniel: “...ele
tem um estilo tipo 0 meu, que eu sempre uso um moicano /.../ Ele é descolado e eu sou mais
ou menos. E eu gosto de fazer varias missdes /.../ eu fico igual o Zac Power...” e de Henrique:
“...ele tem uma imaginacao /.../ muito fértil /.../ Ele pensa em tudo. E eu também sou assim
... . Acreditamos que essa interacdo leitor/texto permite projetar um pouco de si e, a0 mesmo
tempo, voltar a si. Para Daniel, a biblioteca pessoal oferece a possibilidade das releituras: ...

eu quero ler um livro que eu ja li /.../ vou ler o Zac Power...”".

No relato de Bruna, nota-se que essa identificagédo ocorre devido a postura da protagonista,

admirada pela leitora, frente a uma dificuldade vivida na ficcdo: “... Ela era muito fragil e

> Personagem do livro “Se houver amanhd”, de Sidney Sheldon.
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/...I teve que ser forte /.../ acho que a gente tem que ser forte, independente do que

’

aconteca...”.

Ademais, a partir de Jouve (2002, p. 116), em ambos 0s casos, acreditamos que: “o
imaginério proprio de cada leitor tem um papel tal na representacdo que quase poderia falar de
uma “presenca”’ da personagem no interior do leitor”. Para o autor, o arranjo dessa

configuracdo acontece por que:

[...] o texto ndo pode construir personagens absolutamente diferentes daquelas que o
individuo coteja na vida cotidiana. Mesmo as mais fantasticas criaturas dos
romances de ficcdo cientifica conservam, entre uns atributos mais ou menos
insolitos, propriedades diretamente emprestadas dos individuos do mundo “real”

(p.62)

Esse autor ainda considera que enxergar uma personagem partilhar nossos principios funciona
como um balsamo. “O que € verdade para as relacdes interpessoais no mundo real também o é

para a relagdo leitor-personagem que se estabelece na leitura” (p.129).

Mas, se por um lado, a identificacdo acontece devido a caracteristicas comuns ou admiradas
nas personagens, por outro lado, verificamos que, quando ha o conflito como os principios

morais do leitor, o processo de identificacdo € comprometido:

119. Roger: ...O personagem principal, o Philipe, que é o governador.

P: Do “The walking dead”?

Roger: Isso.

P: E por que vocé gosta do Philip?

Roger: Eu gosto e ndo gosto, porque /.../ no livro tem... coisas que ele faz que eu

acho justo e tem coisa que ele faz que eu ndo acho justo, mas o personagem eu

gosto (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).
Nesse caso, o conflito instaura-se, porque o leitor discorda de uma atitude tomada por Philip
— 0 antagonista de “The walking dead” —. “... isso eu achei certo e ndo achei certo, que
quando foi com o dos outros ele quis matar e a filha dele, ele ndo quis deixar matar”.
Acreditamos que esse relato demonstra a contribuicdo da atividade leitora para o
desenvolvimento da capacidade critica dos jovens. Dito de outra maneira, essa pratica
favorece a ampliacdo da capacidade argumentativa frente aos textos lidos ou a reordenagéo
das representacdes do conjunto de valores dos leitores a partir do contato com diferentes

modos de agir no mundo, sejam eles convencionais ou néo.
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Além disso, esse depoimento exemplifica que a identificacdo pode ser favorecida por uma
série de elementos, assim como pode ser enfraquecida por outros, isto porque, segundo Jouve
(2002), o texto pode dosear a implicacdo do leitor, fato que faz parte do jogo da narrativa.

Também nessa direcdo, Rouxel (2012) entende:

[...] o investimento psicoafetivo pode ser alternado ou combinar-se com o
distanciamento critico num trancado singular. A relagdo com o texto (que é também
um jogo de forcas dominacgdo/submissdo) é flutuante, descontinua colocando em
cena facetas diversas da identidade do leitor (p.17).

4.5.6 Autores

Em relacdo a preferéncia por autores, o levantamento a partir dos nossos depoimentos,
também evidencia certa diversidade e, ao mesmo tempo, a recorréncia de escritores como:
Dan Brown, Rick Riordan, J.K. Rowling e Paula Pimenta. Porém aqui, aparecem nomes que

ainda ndo haviam sido citados anteriormente.

Tabela 2: Preferéncia por autor®

Autor™ Obra
(2) Agatha Chiristie Sem indicagao
Arthur Conan Doyle Contos de Sherlock Holmes
Beca Fitzpatrick Série Hush Hush
Craig Thompson Retalhos
(2) Dan Brown O codigo Da Vinci
Edgar Allan Poe Sem indicagao
Guimarées Rosa Sem indicacédo
J.K. Rowlling Harry Potter (Série)
James Petterson Sem indicagédo
Jodo Cabral de Melo Neto Morte e vida severina
John Green A culpa é das estrelas
John Richard Sem especificacdo
Lauren Kate Fallen
Marcos Rey Sem indicagao
Mauricio de Souza Sem indicagdo
Meg Cabot O diério da princesa
Monteiro Lobato Sem indicagéo
Nicolau Maquiavel Sem indicagao
Paula Pimenta Sem indicagédo

% Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé tem algum autor(a) preferida(a)? Quem é? Qual o livro
escritor por ele(a) que vocé mais gostou?”.
%®Destacamos em negrito os autores cujas obras também s&o preferidas.
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Platdo Sem indicagéo

Percy Jackson: a batalha do
labirinto (Série)

Percy Jackson: A Maldigdo
do Titan (Série)

Percy Jackson (Série)

(3) Rick Riordan

Robert Kirkman e Jay

. The walking dead
Bonansinga
Sidney Sheldon Sem indicagao
Suzanne Collins Jogos Vorazes (Saga)
Thalita Reboucas Sem indicacéo
Total 29

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos depoimentos seguintes, nossos leitores explicitam suas motivacOes para a eleigdo de seus
autores preferidos:

120. Alicia: Ah! Tem Meg Cabot. Ela escreveu o “Didrio da princesa” /... Eu
achei muito legal os livros dela que ¢ a histdria de uma menina que ta na escola,
no ensino médio, usa aparelho, ela tem um cabelo meio alto, sabe? E nenhum
menino gosta dela, ela queria porque queria namorar /.../ Ela tem uma amiga que
se chama Lili e descobre que o pai dela na verdade é rei de um pais que se chama
Gendvia e ela descobre que ela vai ser... princesa, entdo, ela comec¢a a contar a
histéria dela, eu achei interessante... (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

121. Leticia: E... Deixa eu pensar... Talvez, fique meio por moda, porque na minha
idade agora as meninas estdo lendo muito John Green, mas realmente é uma
pessoa que eu gostei do jeito que ele escreve, eu gostei muito de... “A culpa é das
estrelas”.

P: E o que vocé gostou de “A culpa é das estrelas”?

Leticia: Hum... Eu sempre tive agonia com doencas € o livro retrata uma situacao
de cancer. E sei 14, mostra um lado diferente da doenga... e da vida também /.../ Eu
gosto dos livros que me deixam tipo pensar, que me dao novas impressdes sobre as
situacdes e o0 jeito que ela leva, de estar doente e a forma que /.../ mesmo doente, ela
encontra um par ideal pra ela /.../ eu gostei desse livro por isso (Leticia — 16 anos,
entrevista, 2014).

No caso de Alicia, a preferéncia pela autora esta relacionada ao seu interesse pelo enredo, que
tem proximidade com as experiéncias vivenciadas na juventude: “...6 a histéria de uma
menina que ta /../ no ensino médio, usa aparelho, ela tem um cabelo meio alto /../ E nenhum

)

menino gosta dela...”.

No caso de Leticia, vemos que essa elei¢do agrega varios elementos. O primeiro refere-se ao

13

modo como o autor escreve: “... eu gostei do jeito que ele escreve...”. O segundo esta
relacionado a forma como a tematica doenga / morte ¢ abordada na narrativa : “...Eu gosto dos

livros que me deixam tipo pensar, que me ddo novas impressoes sobre as situagoes...”. A
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interacdo dialdgica leitor/texto permite que a leitora reflita e elabore a questdo, pois, como
vimos no excerto 90 do relato de Jussara, a abordagem desse aspecto gera certo incomodo
para os jovens. E o ultimo é a necessidade do compartilhamento das leituras na comunidade
de leitores: “...Talvez, figue meio por moda, porque na minha idade agora as meninas estao

lendo muito John Green...”. Ou seja, seu relato reitera a dimensdo social das préticas leitoras.

Verificamos também que o interesse por determinados autores ocasiona o desejo de ter suas

obras:

122. Brian: Preferido? Ah, o Dan Brown (risos). Eu quero ter um box com todos
os livros dele. Todos!

P: E o livro que vocé mais gostou dele é o...

Brian: ...Codigo Da Vinci (Leitor/BBA- 16 anos, entrevista, 2014).

Fato que contribui para a formacdo da biblioteca pessoal dos leitores: “...Eu quero ter um box
com todos os livros dele...”. Ou seja, esse delineamento das preferéncias contribui para a
valorizacdo do livro como bem cultural entre os jovens, como também demonstra a leitora

Adriana ao comprar o livro preferido “Alice no pais das maravilhas”.

Identificamos ainda que a biblioteca publica proporciona a leitura das séries literarias de

autores favoritos dos jovens:

123. Marina: Hum... Olha, quando eu comecei a ler, eu tinha trago do Ensino
Fundamental /.../ aquele preconceito com livros muito grandes /.../ Foi o “Harry
Potter”. Eu gostei muito, sabe? E uma histéria gostosa de ler e se ndo me engano o
nome dela é J. K. Rowling, alguma coisa assim /.../ Inclusive, foi aqui no Centro
Cultural que eu peguei, eu li todos os livros do Harry Potter, eu gostei sim, isso
ajudou um pouco a tirar essa coisa: “ndo o livro é muito grande, ndo vou ler” |.../
Acho que eu tinha uns dez anos e foi muito bom (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista,
2014).

Para Marina, a instituicdo oportunizou a leitura da série Harry Potter: ... foi aqui no Centro
Cultural que eu peguei, eu li todos os livros...”. Em um pais como 0 nosso, com grandes
desigualdades sociais, as bibliotecas publicas tém o papel de dar acesso aos bens letrados,
pois comprar uma série literaria completa pode ser inviavel para parte de nossos leitores.
Além disso, novamente, percebemos seu potencial de ampliar os repertérios leitores dos
nossos jovens: “...isso ajudou um pouco a tirar essa coisa: “ndo o livro é muito grande, nao

”»

vou ler”...
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4.6 As atuais leituras literarias dos nossos jovens

Assim como procuramos identificar as preferéncias leitoras dos nossos jovens, buscamos
também levantar através do item do questionario suas atuais leituras literarias, porque
entendemos que essa recordacdo é indice de apropriacdo dos textos lidos. Entretanto,
verificamos que, parte dessas leituras, relaciona-se as preferéncias leitoras dos jovens

apresentadas anteriormente®’.

Tabela 16: Atuais leituras literarias dos jovens®®

Titulos>® Autores
1808 Laurentino Gomes
*A cabana® P. William Young
A culpa é das estrelas John Green
A danca da floresta Juliet Marillier
A droga da obediéncia Pedro Bandeira
A garota das laranjas Jostein Gaarder
A menina que descobriu o Brasil llka Brunhilde Laurito
*(2) A menina que roubava livros®® | Markus Zusak
*A (ltima musica Nicholas Sparks
Alice no pais das maravilhas Lewis Carroll
A ilha perdida (Col. Vagalume) Maria Jose Dupre
*As cronicas de Narnia: o sobrinho . .

Clive Staples Lewis

do mago
Breve historia do mito Karen Armstrong
Bruxas e Bruxos James Patterson
Cidade das cinzas Cassandra Clare
Cidade de vidro Cassandra Clare
Cidades de papel John Green
*Crepusculo (Saga) Stephenie Meyer

Cultura: um conceito antropologico | Roque de Barros Laraia
Depois dos 15: quando tudo comegou

Bruna Vieira
a mudar
Diario de Sofia Alceu Costa Filho
*Diario de um banana 7 Jeff Kinney
Eu sou o0 nimero 4 Pittacus Lore
Fallen Lauren Kate
(2) Fazendo meu filme Paula Pimenta
*Harry Potter J.K. Rowlling

>’ Elas estéo destacadas em negrito.

%8 Refere-se ao item do questiondrio: “Vocé se lembra de alguns dos Gltimos livros de literatura lidos por vocé?
Quais?

%Apenas um leitor assinala no questionario que ndo se lembra dessas leituras e outro explicita que néo sabe
exatamente o nome do livro.

%90s titulos marcados com asterisco aparecem também nas pesquisas de Oliveira (2013), Alves (2008) e Silva
(2006).

®10 titulo foi citado duas vezes, os demais foram citados somente uma vez.



Ideias brilhantes e inventores®

Jesus: o amor sem fronteiras

Padre Flavio Sobreiro

*J0gos vorazes (série)

Suzanne Collins

Jogos vorazes: a esperanga

Suzanne Collins

Jogos vorazes: em chamas

Suzanne Collins

Lacos de familia

Clarice Lispector

Manuelzdo e Miguilim

Jodo Guimardes Rosa

Morte e vida severina

Joao Cabral de Melo
Neto

*Q codigo Da Vinci

Dan Brown

*QO grande gatshy

F. Scott Fitzgerald

O homem que ndo amava as mulheres

Stieg Larsson

O jogo da morte

Ursula Poznan

*QO pequeno principe

Antoine de Saint-
Exupery

O primo Basilio

Eca de Queiros

O principe

Nicolau Maquiavel

O rapto do garoto de ouro (Col. Marcos Rey
Vagalume)
*Percy Jackon (série) Rick Riordan

(2) Por isso a gente acabou

Daniel Handler

Quadrinhos japoneses

*Querido John

Nicholas Sparks

Ruth Rocha conta a odisseia

Ruth Rocha

*(2) Sherlock Holmes (contos)

Arthur Conan Doyle

The walking dead

Robert Kirkman e Jay
Bonansinga

Um dia

David Nicholls

Total

54
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Fonte: Elaborada pela autora.

Como podemos notar, as leituras recentes dos nossos leitores seguem a tendéncia das
preferéncias leitoras por eles declaradas. Parte dos titulos pertence ao selo editorial juvenil e
os denominados best-sellers. A prevaléncia é da literatura estrangeira, séries literarias e o
género textual mais lido é o romance. As tematicas também se repetem: suspense, policial,

aventura e ficgdo cientifica.

Se, por um lado os repertorios apresentados anteriormente remetem-nos as preferéncias
declaradas por nossos jovens, por outro lado, essas listas também trazem autores da literatura
brasileira e estrangeira, como Clarice Lispector, Jodo Cabral de Mello Neto, Guimarées Rosa,

Edgar Allan Poe entre outros, que extrapolam esses referenciais de leitura.

620 leitor ndo sabe exatamente 0 nome do livro, diz que o titulo do livro tem essas palavras, acreditamos que se
refere ao titulo: “Inventores e suas ideias brilhantes”,de Mike Goldsmith.
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4.6.1 Leituras literarias subjetivas

Partindo do repertdrio apresentado anteriormente, procuramos localizar leituras literarias que
extrapolam a obrigatoriedade ou as indicacfes. Todavia, talvez por ndo terem feito a conexao
com a pergunta anterior do questionario, alguns jovens incluem livros que ndo constam na

primeira lista®:

Tabela 17: Leituras literarias subjetivas™

Obras Autores
A esperanca (Série Jogos Vorazes) Suzanne Collins
A garota das laranjas Jostein Gaarder
A menina que descobriu a América | llka B. Laurito
A menina que roubava livros Markus Zusak
A (ltima masica Nicholas Sparks
Alice no pais das maravilhas Lewis Carroll
As cronicas de Narnia (série) Clive Staples Lewis
As cronicas Narnia: o sobrinho do Clive Staples Lewis
mago
Breve historia do mito Karen Armstrong
Bruxas e Bruxos James Patterson
Contos de Sherlock Holmes Arthur Conan Doyle
Crepusculo (Saga) Suzanne Collins
Depois dos 15: quando tudo comecou Bruna Vieira
a mudar
Diario de Sofia Alceu Costa Filho
Eclipse (Saga Crepusculo) Stephenie Meyer
Em chamas (Série Jogos VVorazes) Suzanne Collins
Fallen Lauren Kate
(2) Fazendo meu filme Paula Pimenta
Harry Potter J.K. Rowlling
Jogos Vorazes Suzanne Collins
Lua nova (Saga Crepusculo) Stephenie Meyer
Minha vida de menina Helena Morley
Noite de tormenta Nicholas Sparks
O heroi perdido Rick Riordan
O homem que ndo amava as mulheres | Stieg Larsson
O jogo da morte Ursula Poznan
O medico e 0 monstro Robert Louis
O rapto do garoto de ouro (Col. Marcos Rey
Vagalume)
Percy Jackson e o ladrdo de raios | Rick Riordan
Quadrinhos japoneses

83Esses titulos estdo em negrito.
% Refere-se ao item do questiondrio: “Alguns desses livros foi escolhido por vocé, ou seja, ndo foi indicado por
outras pessoas. Qual (is)? .
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Querido John Nicholas Sparks

Robin Hood Varias versoes

Ruth Rocha conta a odisseia Ruth Rocha

The walking dead Robert !(lrkman e Jay
Bonansinga

Tristdo e Isolda Varias versoes

Um dia David Nicholls

Total 36

Fonte: Elaborada pela autora.

O percentual de escolhas textuais subjetivas gira em torno de 54% do total de leituras
realizadas recentemente pelos nossos jovens. Dos 27 participantes da pesquisa, apenas 05
assinalam que nenhum dos titulos listados foi escolhido por eles proprios. Consideramos que
esse cenario € positivo, pois demonstra interesse e aproximacdo da leitura literaria de forma

autbnoma.

Nossos dados mostram que os jovens conciliam leituras escolhidas por eles proprios com as
recomendadas e / ou obrigatdrias. Ou seja, novamente, nossa pesquisa reitera a leitura literaria
como pratica sociocultural presente na vida desses leitores, que também inclui suas escolhas

subjetivas. Adiante, destacamos o interesse pelo acervo das bibliotecas publicas.

4.6.2 Interesse pelo acervo das bibliotecas publicas

Entre as leituras realizadas por nossos leitores recentemente, identificamos que 32 foram
emprestados pelas bibliotecas pblicas, isto é, 52% desse montante. Desses titulos, 18%
constam na lista das leituras escolhidas por eles proprios, que extrapolam as escolhas textuais

recomendadas e /ou obrigatdrias, ou seja, 29% do montante total.

Tabela 18: Titulos emprestados pelas bibliotecas®

Titulos®’ Autores
A menina que descobriu a América | llka B. Laurito
A cabana P. William Young
A danca da floresta Juliet Marillier
A menina que roubava livros Markus Zusak
Alice no pais das maravilhas Lewis Carroll
Breve historia do mito Karen Armstrong

®5Esses titulos estdo em negrito.
% Refere-se ao item do questionario: “Alguns desses livros foi emprestado por esta biblioteca?”.
67 Os titulos sinalizados com asterisco (*) ndo aparecem nas demais listas apresentadas anteriormente.



Contos de Sherlock Holmes

Arthur Conan Doyle

Crepusculo (Saga Crepusculo)

Stephenie Meyer

Cultura: um conceito antropologico

Roque de Barros Laraia

Eclipse (Saga Crepusculo)

Stephenie Meyer

Em chamas (Série Jogos VVorazes)

Suzanne Collins

Fazendo meu filme

Paula Pimenta

Harry Potter

J.K. Rowlling

Jogos Vorazes (Série)

Suzanne Collins

Lacos de familia

Clarice Lispector

Lua nova

Stephenie Meyer

O codigo Da Vinci Dan Brown

*Q diério de Anne Frank Anne Frank

*Q diario de Zlata Zlata Filipovic

O grande Gatsby F. Scott Fitzgerald

O heroi perdido Rick Riordan

O médico e 0 monstro Robert Louis Stevenson
*0O menino do pijama listrado John Boyne

O primo Basilio

Eca de Queirds

O principe

Nicolau Maquiavel

O rapto do garoto de ouro

Marcos Rey

(2) Por isso a gente acabou®®

Daniel Handler

Robin Hood

Vérias versoes

(2) Ruth Rocha conta a odisseia Ruth Rocha

Tristdo e Isolda Varias versoes

Um dia David Nicholls
Total 32
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Fonte: Elaborada pela autora.

Esses dados reafirmam a atuacdo das bibliotecas publicas nas escolhas literarias subjetivas
dos nossos jovens, pois 18 desses titulos sdo opcdes pessoais. E os outros 14 livros foram
indicacdes, demonstrando a dimensédo social desse processo fato e, também, o papel dessas
instituicOes na formacao leitora desses sujeitos.

4.7 Indicagdo de leituras literdrias para os jovens

A partir dos relatos apresentados, verificamos a influéncia que as indicagfes de leituras tém
nas escolhas textuais de nossos jovens, seja provocando o interesse potencial pelas leituras, a
alternancia entre leituras pessoais e sugeridas ou o compartilhamento de impressées sobre 0s
livros. Vimos também que algumas instancias como a familia, a biblioteca, as midias e a

escola, bem como determinados atores sociais: pais, irmaos, parentes, amigos, professores e

%80 titulo foi citado duas vezes pelos leitores.
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bibliotecérios atuam nessa dindmica, configuracdo que se confirma nas respostas ao item do

questionério.

Tabela 19: Indicacéo de livros®

Categorias Ocorréncias
Familia 8
Recebe indicagdo AMIYos 6
Biblioteca 5
Escola 3
N&o recebe indicacédo 11
Total 33

Fonte: Elaborada pela autora.

Porém, o quantitativo de respostas relativas a inexisténcia de pessoas que fazem indicagdes de
livros ocasionando a leitura, chama a nossa atengdo. Logo, fazemos algumas consideragdes.
Nesse grupo de leitores, encontramos quatro jovens gue, em outros momentos da entrevista,
explicitam a troca de livros entre amigos e familiares, revelando a contradicdo na resposta ao

item.

Também nesse grupo, localizam-se dois leitores que demonstram ser acessiveis as
recomendacdes de leitura, nesse sentido, indagamos: por que jovens com essa caracteristica se
dizem solitéarios nas suas escolhas de leitura? Os demais acreditam que a consideracao de suas
preferéncias nas sugestdes de leitura é importante, fato que talvez explique o motivo da
resposta negativa ao item, pois pode haver indicacdes, que ndo impliqguem necessariamente
em leitura. Esses casos levam-nos ainda a refletir: quais acOes e atividades de promocao da

leitura contribuem para a ampliacdo do horizonte de escolhas desses jovens?

Buscamos essa resposta durante a conversa com o0s leitores sobre a importancia da
consideracdo de seus gostos e preferéncias literarias nas indicacGes de leitura, discussdo que
trazemos adiante.

4.7.1 Consideracéo de gostos e preferéncias

Embora o topico da entrevista requeresse 0 posicionamento positivo ou negativo dos nossos

jovens quanto a importancia da consideracdo de seus gostos e preferéncias nas indicacfes de

% Refere-se ao item do questionario: “Existem alguém, em especial, que te indica livros que vocé 16?. Quem?”.
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leituras literarias, de certo modo, sugestionando as respostas, nossa analise foca-se, sobretudo,

nos comentarios feitos pelos leitores em torno dessa questao.

Tabela 20: Consideracéo das preferéncias
na indicacéo de leituras literarias’

Categorias Ocorréncias
Considera importante 14
As vezes considera importante 13
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

O grupo de jovens que atribui importancia a consideragdo de suas preferéncias nas indicacoes

de leituras literérias apresenta justificativas variadas para esse posicionamento:

124. Roger: Eu acho que sim, porque meus amigos conhecem mais ou menos o
meu gosto e “acaba” indicando livros que eles acham que eu vou gostar, nao SO
livros como jogos, filme...

P: Entendi, entdo, isso pra vocé é importante... que a pessoa conhe¢a um pouco
do que vocé gosta e do que vocé prefere?

Roger: Sim (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

125. Bruno: Sim (risos). Eu gosto sempre de falar, quando eu td conversando
sobre livro, por exemplo, no meu servigo, quando eu vou conversar com uma
menina la /../ eu sempre coloco em destaque 0s géneros que eu gosto...
(Leitor/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

126. Adriano: Geralmente, vocé chega a pessoa e procura o livro pra adequar ao
seu gosto /.../ quando cé pede, ela adéqua ao seu gosto.

P: Como... cé acha que primeiro... me explica isso que eu n&o entendi.

Adriano: Igual tipo, uma pessoa quer comprar uma mercadoria (sei) o vendedor
fica 0 que? Na dele. A pessoa vem até o vendedor e ele passa a mercadoria; mesma
coisa do livro: é o meu gosto, eu vou até a biblioteca, pe¢o 0 meu gosto e ela me
indica /.../ dentro do meu gosto... (Adriano/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

Para Roger, a indicacdo que considera suas preferéncias esta relacionada aos seus amigos e

compreende a promessa de apreciagdo das leituras: “...meus amigos conhecem mais ou menos

o meu gosto e “acaba’ indicando livros que eles acham que eu vou gostar...”. Se, por um

lado seu depoimento mostra a necessidade de compartilhamento dos referenciais de leitura da

comunidade de leitores. Por outro lado, ao explicitar que seus amigos conhecem seu gosto,

nota-se a faceta subjetiva dessa interacdo. E esse movimento dialdgico que congrega aspectos

sociais e subjetivos tambem é identificado nos relatos de Bruno e Adriano quando eles

expressam suas preferéncias para que seus pares ou a bibliotecaria tenham-nos como

"0 Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé considera importante que suas preferéncias e gostos
literarios sejam considerados quando alguém te indica livros de literatura?”.
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parametro nas sugestdes: “...quando eu vou conversar com uma menina (no servigo) /.../ eu
sempre coloco em destaque 0s géneros que eu gosto... e “...vou até a biblioteca, peco 0 meu
gosto e ela me indica...”. Além disso, ambos demonstram ter papel ativo nas suas escolhas de
leituras.

E interessante notar que, quando se trata da consideracio dos gostos e preferéncias nas
indicacdes de leituras literarias, ndo vemos nesses depoimentos referéncia a escola. No caso
de Adriano, a instituicdo mencionada € a biblioteca publica. No relato de Bruno, menciona-se

0s colegas de trabalho. E Roger cita 0s amigos.

O grupo de leitores que possui a postura flexivel quanto a consideracdo de suas preferéncias
nas indicacbes de textos literarios também apresenta suas motivacdes para esse

posicionamento:

127. Renato: ...a pessoa tem que levar em consideracéo se eu gosto, se /.../ nédo
conhecer muito sobre 0 que a pessoa gosta até nédo vejo muito problema, a nédo ser
que queira é... ampliar o gosto da pessoa.

P: .. Cé ta falando /../ em ndo considerar o que vocé gosta (como) /.../

possibilidade de ampliacdo /.../ Essa prética cé acha que é positiva, negativa.

Renato: Eu acho que é positiva sim, porque quando a gente Ié amplia os

conhecimentos, cé vai lendo mais “género”, vai interessando por mais “tipo” de

livros, vai ampliando cada vez mais, é... conhecimentos literério... escrita entre

outras coisas (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

128. Marina: ...quando vocé ta falando com outra pessoa, geralmente ela deve ser
diferente de vocé e tem gente que gosta de ficar com pessoas parecidas, mas uma
opinido diferente, eu acho que isso iria abrir uma gama maior, entdo se eu gosto de
terror, quem sabe ela ndo pode me passar um conto ou um romance /.../ Eu acho
que é bom expandir um pouco mais a sua visdo sobre livros e tal...(Leitora/BVN —
13 anos, entrevista, 2014).

129. Leticia: Eu acho legal quando a pessoa ja vem falando: /.../ “Ah, esse livro me
lembrou vocé por isso e aquilo” /...] S6 que, as vezes, isso até pra mim é dificil,
sabe? “Vocé falar: “Ah, esse livro tal pessoa vai gostar” /... Pra mim é mais facil,
dar a minha opinido do livro e ver se a pessoa se convence /.../ entendeu? /.../ Mas
¢é claro que quando uma pessoa vem com uma ideia prontinha falando: “Ah, vocé
vai gostar desse livro, esse livro tem a sua cara, é legal... (Leitor/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).

Para Renato e Marina, essa postura flexivel quanto a consideracdo dos gostos literarios
relaciona-se a possibilidade de ampliacdo de seus repertorios leitores: “..cé /.. vai
interessando por mais “tipo” de livros, vai ampliando |..I conhecimentos literarios... ” e “... é

bom expandir um pouco mais a sua visdo sobre livros...”, mostrando a consciéncia desses

leitores em torno da sua formagdo leitora. Particularmente no depoimento de Marina, ainda é
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possivel notar que a interacdo verbal ocasionada pela indicacdo de livros ¢ dialogica “...uma
opinido diferente, eu acho que isso iria abrir uma gama maior...” .

No caso de Leticia, embora ela avalie positivamente a indicacédo a partir de suas preferéncias,
que possui o carater subjetivo, pois para lembrar da leitora, quem indica precisa estar proximo
dela, conhecé-la: “...esse livro me lembrou vocé por isso e aquilo”...”, ela também considera
que essa interacdo pode realizar-se a partir da explicitagdo de sua opinido: “...é mais facil dar
a minha opinido do livro e ver se a pessoa se convence...”. Essa postura de Leticia, também
vista no depoimento de Marina, que permite ouvir as diferentes vozes do discurso tem o
carater dialdgico. Além disso, esse fragmento revela que a leitora ndo so recebe indicacdes,

mas também as realiza, isto é, ela € parte ativa nesse processo.

Outro argumento utilizado pelos jovens, que contribui para a relativizacao das indicacGes pelo

gosto, associa-se a analise do contexto e da finalidade da atividade leitora:

130. Brian: Olha, no caso de indicagdo, eu acho que sim /.../A pessoa tem que
conhecer um pouco mais vocé pra entender /.../ seu lado, (essa) indicagdo com
certeza vocé vai gostar. Agora, se for uma questdo /.../ mais profissional, numa
faculdade, ndo tem como ficar olhando o seu gosto. A pessoa tem que exigir uma
coisa realmente profissional /.../ Vocé tem que ler esse daqui, porque vocé precisa.
Vai adquirir conhecimento... (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).
No caso da leitura literaria, como explicita Brian: “...eu acho que sim /.../ A pessoa tem que
conhecer um pouco mais vocé pra entender /.../ seu lado...”, embora essa situacdo requeira a
interacdo social, ela também envolve aspectos subjetivos, pois para indicar um livro de
literatura, esse leitor acredita que o outro precisa conhecé-lo um pouco, ou seja, saber como

ele é; o que ele gosta.

Para além da leitura literaria, essa compreensdo quanto aos diferentes modos de leitura
presente em nossa sociedade, vista no depoimento de Brian, remete-nos a nocao de
letramento, que envolve, além do uso satisfatorio da lingua, posturas, saberes e atitudes
adquiridas pelos sujeitos em relagdo as praticas letradas: “...se for uma questdo /.../ mais
profissional, numa faculdade, ndo tem como ficar olhando o seu gosto...”. Isto €, nota-se que,
em contextos, cujas praticas visam a formacao da identidade leitora, nem sempre ha espaco
para as escolhas. Entendemos, ainda, que a percep¢do desse leitor também envolve a nogéo de
leitura motivada, pois, para ele, essa pratica compreende a possibilidade de conquista e de

transformagao: “...Vocé tem que ler esse daqui /.../ Vai adquirir conhecimento”.
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A partir desses relatos, evidencia-se que 0s jovens sdo receptivos as indicacdes textuais, o que
ndo implica necessariamente em aceitacdo, pois eles estabelecem critérios proprios de
avaliacdo para a realizacdo das leituras. Se por um lado, vé-se a necessidade de
compartilhamento das referéncias leitoras nas comunidades leitoras, inclusive, como forma de
afirmacdo identitaria, por outro lado, percebe-se também a busca pela ampliagdo desses
repertorios, como atitude consciente da prépria formacdo leitora. Percebe-se, ainda, que a
indicacdo de textos literarios é de outra ordem, esta além da autoridade institucional, seja da
familia, da escola ou da biblioteca publica, tem uma dimensao subjetiva. Entdo, acreditamos

que para esses leitores a educacdo literaria € uma escolha de vida, que envolve a participacéo.

4.7.2 Opinido dos jovens em relacdo as indicacdes de leitura literaria

A partir dos estudos de Oliveira (2013), Corsi (2010), Neta (2008) e Alves (2008), verifica-se
que os familiares, os professores e 0s amigos sdo mediadores de leitura com influéncia na
indicacdo de leituras literarias aos jovens. Por esse motivo, buscamos levantar a opinido dos
nossos leitores em seus depoimentos acerca das sugestdes ou recomendacOes desses atores
sociais. E, como nosso estudo procura discutir a formacao de leitores nas bibliotecas publicas,
também, incluimos os bibliotecarios nessa discussdo. Sem divida, consideramos que essas
escolhas ndo esgotam todas as possibilidades. Além disso, mais que opinar positivamente ou
negativamente, nossos leitores foram tecendo comentéarios que deixam ver as situacdes

vivenciadas por eles.

4.7.2.1 Professores

A tabela seguinte apresenta a sintese dos apontamentos feitos pelos nossos leitores em torno

das indicacOes de leituras literarias realizadas pelos professores.

Tabela 21: Opinido dos jovens em relacdo as indicacfes
de leitura dos professores’*

Categorias Ocorréncias
Desaprova as indicacoes 10
Aprova as indicacfes 7
Falta de indicacdes de leituras 6
Aprova algumas indicacdes 4
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

" Categorias emersas do item da entrevista: “Qual sua opinido sobre os livros indicados por professores?”.
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Vale destacar que, quando nossos jovens criticam as indicacdes de leitura feitas pelos
professores, algumas vezes, eles também questionam outros aspectos do funcionamento das

escolas, portanto, também os abordamos em nossas analises.

O principal motivo de desaprovacdo das indicacOes realizadas pelos professores, novamente

refere-se aos classicos da literatura brasileira:

131. Alicia: Olha, os livros que sdo indicados pelos professores /.../ do Ensino
Meédio sdo livros mais classicos que ¢é Jose de Alencar “A Senhora”, Machado de
Assis “Dom Casmurro”, entdo muitos adolescentes ndo gostam desse tipo de livro.
No Ensino Fundamental, ja era indicados livros como “A ilha perdida”, da
Colegdo Vagalume, “O menino de ouro”, esses livros prendiam mais atengdo dos
adolescentes.

P: ...Porque vocé acha que os jovens nao gostam desses livros /.../?

Alicia: Porque muitas vezes eles ndo entendiam, as vezes, nem eu mesmo entendia.
Quando vocé vai plantar uma sementinha tem que ter o tempo pra vocé plantar, nédo
tem? Tem que ter o terreno ja preparado, as vezes, ndo tava na hora, no momento
deles lerem aquele tipo de livro. Talvez, ia ser mais pra frente /.../ ndo tinha
maturidade suficiente. Na escola, eles falam que a gente tem que aprender de tudo
(Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

Para Alicia, o obstaculo desses textos para a trajetdria leitora dos jovens no Ensino Médio
deve-se a dificuldade de compreensdo: “...Porque muitas vezes eles ndao entendiam, as vezes,
nem eu mesmo entendia...”. Esse fragmento também revela seu entendimento quanto a
formacdo leitora como processo gradual e continuo através da metafora da semente que leva
tempo para germinar e requer um terreno fértil : “Quando vocé vai plantar uma sementinha

I..I Tem que ter o terreno ja preparado...”. I1sto €, novamente, esse depoimento reitera a

linguagem como interdito para a leitura dos classicos da literatura brasileira.

Em nossos dados, os jovens apresentam outros motivos que os levam a desaprovar as

indicacOes de leitura feitas pelos professores:

132. Lorena: Oh! Até hoje... Quem me indicou o livro, que foi uma vez, foi a
Denise, ela é professora de Portugués /.../ ela me indicou um livro que é Tom...
“Tons de cinza” alguma coisa assim. Meio complicado, que ela falou sobre ele
“que ela tava lendo”, (mas) que ndo era pra criancga... eu falei: “ah... vou ler
aquele ali, vou ler” sendo que ndo era pra ler... (Leitora/BBE — 13 anos, entrevista,
2014).

133. Renata: ...geralmente, quando a escola pede pra ler, é mais pra fazer um
trabalho sobre o Barroco /.../ eu particularmente ndo gosto desse tipo de trabalho,
nédo gosto de Portugués, de Literatura, mas eu gosto muito de ler...” (Leitora/BVN
— 16 anos, entrevista, 2014).
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134. Giovana: Os que indicam |4 na escola, eu geralmente ndo gosto muito porque
é livro pra te dar mais conhecimento. Tipo autobiografia ou poesia /.../ e eu ndo
gosto tanto. Eu prefiro os livros que amigas indicam ou que eu mesmo escolho
que é tipo mais aventura...
No caso de Lorena, essa desaprovacdo relaciona-se ao fato dela sentir-se atraida por uma
leitura proibida, cuja professora faz a restrigdo de leitura: “... “ah... vou ler aquele ali, vou ler”
sendo que ndo era pra ler...”. O depoimento de Renata mostra que as atividades que
envolvem o estudo de estilos de época propostas pelos professores contribuem para o
entendimento de que a escola ndo ¢ ambiente de realizacdo das leituras literarias: “...eu
particularmente ndo gosto desse tipo de trabalho, ndo gosto de Portugués, de Literatura, mas
eu gosto muito de ler...”. Diferente de uma leitura pelo prazer estético, 1é-se uma obra a partir
de certas caracteristicas pré-fixadas do contexto historico em que foi escrita. E, no caso de
Giovana, nota-se a preferéncia pelas suas proprias escolhas ou pelas indicacbes de amigos,
que, segundo a leitora, atendem as suas preferéncias: “...Eu prefiro os livros que amigas

indicam ou que eu mesmo escolho...”, que mostra o carater subjetivo dessas opcoes.

Se por um lado, vimos a desaprovacdo das indicacdes de leituras literarias feitas pelos

professores, por outro lado, um grupo de leitores aprovam-nas:

135. Marcos: Bem, geralmente sdo muito interessantes /.../ 0s meus professores
indicam muitas histérias de aventuras, suspense e eu gosto muito desse tipo de
livro. E também indicam, as vezes, umas poesias e eu ndo leio muito esse tipo de
coisa (Leitor/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

136. Adriana: ...Na época que eu tinha aula de ensino religioso, a professora
recomendou um livro de um autor chamado Augusto Cury, eu li e me interessou,
nao tanto quanto os livros que eu leio ultimamente, mas ele foi interessante, tanto
que eu adicionei aquele contetdo e tudo que eu aprendi dele na minha vida agora
(Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

137. Inés: ...Eu acho bom, porque igual agora, a gente vai até ver o filme da
menina que roubava livros. Eu preferia optar pelo livro, porque o livro conta mais
a histéria. O filme ndo, ele corta muitos pedagos. Muitas vezes, a professora pede
pra vocé ler um livro e depois vocé contar, fazer um micro... Como se diz... Um
resumo /.../ Eu gosto, incentiva mais a pessoa a ler (Leitora/BBA — 17 anos,
entrevista, 2014).

No relato de Marcos, a avaliagdo favoravel das indicacOes relaciona-se ao fato delas incluirem
0s géneros de sua preferéncia, mas, quando elas sdo extrapoladas, nota-se 0 seu
descontentamento: ““...0s meus professores indicam muitas historias de aventuras, suspense e
eu gosto muito desse tipo de livro /../ as vezes, umas poesias e eu ndo leio muito esse tipo de

* »
coisa... .
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Entretanto, entendemos que a escola tem o dever de ampliar os repertérios leitores dos jovens,
que inclui a apresentacdo de diferentes géneros textuais e, também, dos classicos da literatura
brasileira. Ou seja, consideramos que 0s mediadores-referéncia, cujos professores estdo
incluidos, sdo aqueles que orientam os leitores, especialmente, em relacdo as escolhas.
Oportunizam as descobertas, favorecendo a desenvoltura diante dos acervos; fazem
aconselhamentos eventuais e facilitam o acesso a universos de livros variados, mostrando a

heterogeneidade das praticas leitoras e seu carater dialogico.

No caso de Adriana, a aprovacdo da indicacdo da professora acontece a partir da relagcéo
leitor/texto, em que os conhecimentos adquiridos a partir da pratica leitora permite a reflexdo
em torno de suas vivéncias cotidianas: “...eu li (um titulo de Augusto Cury) /.../ eu adicionei
aquele conteudo e tudo que eu aprendi dele na minha vida...”. O testemunho de Inés ao
mesmo tempo em que revela o apre¢o pela sugestdo da professora, mostra a critica quanto a
troca da leitura pela exibi¢do do filme: “... Eu preferia optar pelo livro, porque o livro conta

mais a historia...”.

Encontramos também o posicionamento favoravel em relacdo a proposta de leitura dos

classicos da literatura brasileira:

138. Isabela: Olha, eles indicam mais é... literatura mais antigas, pra gente
conhecer é... Porque faz parte da Literatura Brasileira, sdo escritores mais
marcantes e /.../ até de Teatro que eles fazem hoje em dia ou poesias...

P: E o que vocé acha desses livros que eles indicam?

Isabela: Bom, eu gostei de todos por enquanto, ndo teve nenhum, que eu achei
esquisito ou ndo me liguei (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

139. Jussara: Sao bons, as vezes complexos, mas sdo mais literaturas.

P: E o que vocé avalia como complexo?

Jussara: ...escrita diferente, escrita mais antiga, histérias mais dificeis de ler, essas
coisas (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

140. Jordana: Eu acho assim, o professor, quando indica um livro, é porque tem
um proposito, tem todo um trabalho pra fazer com aquele livro. Entdo, eu sou a
favor, se aquilo ali tem a ver com o que a gente ta estudando, se ele acredita que
vai agregar alguma coisa, que vai ajudar... (Jordana — 15 anos, entrevista, 2014).

Para Isabela e Jussara, essas recomendagdes séo avaliadas positivamente, porque possibilitam
o conhecimento de um universo literdrio que extrapola os seus repertorios leitores: .
literatura mais antigas, pra gente conhecer...” e “... Sao bons, as vezes, complexos, mas sdo

mais literaturas...”. 1St0 €, nesses casos, essa aprovacao relaciona-se ao discurso disseminado
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em nossa sociedade em torno dessas obras, refor¢ado especialmente no espago escolar. Como
discutimos em outro momento, as questbes de autoria legitimam as indicagfes de

determinados autores.

No caso de Jordana, a aprovacdo da indicacdo do professor estd relacionada ao
aprofundamento das leituras: “...0 professor quando indica um livro € porque tem um
proposito, tem todo um trabalho pra fazer com aquele livro...”. E, também, a associacdo com
0s conteudos escolares, que contribuem para a producdo de conhecimento. Seu testemunho
ainda revela o reconhecimento e a legitimacdo da escola como instituicdo responsavel pela
formagéo leitora. E, de maneira geral, esses relatos demonstram que esses jovens possuem
capacidade de negociacdo com as instituicfes, pois conciliam leituras escolhidas por eles
proprios: “Harry Potter”, “Jogos vorazes” € “ABC do crime” com leituras escolares: “Morte

e vida severina”, “Manuelzdo e Miguilim”, “Romeu e Julieta”, entre outras.

Localizamos também jovens que aprovam algumas das indicagdes dos professores:

141. Daniel: Bom, depende do livro. Tém varios livros (que) vocé acha que é
chato. Teve um livro que eu li no ano passado que chamava “O rosto no
computador” 1.1 eu pensei; “o que um rosto no computador tem a ver com
metade da historia que eu té lendo aqui?”’, ndo tinha nada a ver e o qué falava
sobre o rosto no computador foi no final do livro, que tinha um personagem
chamado Richard que ajudava a desvendar os crimes. Eu também achava (que)
esse livro /.../ (era) uma histdria sobre computador. Eu sei que eu gosto, mas deve
ser chato isso dai. Li o livro e adorei...

P: Entdo quer dizer, as vezes, o titulo surpreende?

Daniel: E surpreende, justamente. E também pode ser que ndo tem nada a ver, mas
/.../ no decorrer da historia, ele encaixa certinho (Leitor BNE — 13 anos, entrevista,
2014).

142. Leticia: ...eu ja tive que ler livro em colégio que foi bom, por exemplo, 1808,
eu td lendo pro colégio, da pra associar a historia, tem uma utilidade é... Tem livro
até que eu li quando eu era menor /.../ “Fazendo meu filme”, por exemplo” que na
época era muito legal /.../ todas as meninas adoraram /.../ Se a pessoa tem algum
interesse com a coisa da vida /../ ela vai achar melhor ler, entendeu?...
(Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

Como visto em outras analises, para Daniel, a aprovacao da indica¢do do professor acontece a

«

partir da relacéo leitor/texto quando, de alguma forma, ele é surpreendido: “...eu pensei: “o

que um rosto no computador tem a ver com metade da historia que eu té lendo aqui?”’l...I Li

)

o livro e adorei...”.

"2 Acreditamos que se trata da obra de Marcos Rey, “Um rosto no computador”.
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Para Leticia, esse fato deve-se a utilidade do livro no seu cotidiano: “...1808, eu td lendo pro
colégio, da pra associar a histéria, tem uma utilidade é... ou a livros aprovados pela
comunidade de leitores: “Fazendo meu filme”, por exemplo” [../ todas as meninas
adoraram...”. Acreditamos que o primeiro aspecto desse excerto reflete a I6gica da razéo
instrumental vigente atualmente em nossa sociedade, cujas préticas leitores, para serem
importantes, precisam ter utilidade. Mas, por outro lado, tal como vimos no excerto 141 do
relato de Jordana, essa relagdo entre os conteidos escolares e os textos literarios também pode

contribuir para o engajamento dos jovens nas praticas leitoras.

Ao final, identificamos ainda a falta de recomendaces de leituras por professores:

143. Karina: Olha, na minha escola muitos professores ndo indicavam livros néo,
entendeu? /.../ A biblioteca da escola nem funcionava direito pra ser sincera. Nao
tinha nem como a gente pegar. (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

144. Renato: Na minha escola, os professores ndo fazem muitas indicagdes. Tem
uma biblioteca 14, mas ela fica quase fechada, quase sempre fechada...
(Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

A falta de indicag&o dos professores mostrada nesses depoimentos: “...na minha escola muitos
professores ndo indicavam livros (Karina/BBA — 14 anos), confirmam nossa percepcao de
que a leitura literaria nem sempre é valorizada pelas escolas. Além disso, os dois depoimentos
deixam ver a critica em torno do funcionamento da biblioteca escolar, que se apresenta como

interdito para o exercicio das praticas leitoras desses jovens.

Ainda que nossos dados revelem certo equilibrio quanto a avaliacdo das recomendacfes de
leituras dos professores, de maneira geral, observa-se que essas indicacOes, limitadas
principalmente aos classicos da Literatura Brasileira, reverberam frequentemente em praticas
de leitura individuais, ausentes de mediagOes, fato que desfavorece a compreensao leitora.
Verifica-se tambem a pouca interagdo entre as iniciativas de promocdo da leitura e a
biblioteca escolar, bem como certo distanciamento entre a atividade leitora dos jovens fora e
dentro da escola. Nota-se que a atividade leitora nas escolas é complexa e tem efeitos

controversos, pois aproxima alguns jovens dos textos literarios e afasta outros (PETIT, 2008).
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4.7.2.2 Bibliotecéarios

De maneira geral, independente dos profissionais que atuam nas bibliotecas publicas, as
indicacdes de leituras realizadas por essas instituicdes sdo consideradas pela maioria de
NOSS0S jovens.

Podemos supor que essas indica¢Bes incluem as vérias formas de recomendacdes feitas nas
bibliotecas publicas: expositores, indicacdes nas redes sociais das unidades pesquisadas, como

0 Facebook e, também, dos profissionais que atuam nessas instituicdes.

Especificamente em relacéo as indicacdes desses profissionais’®, a maior parte dos leitores
posiciona-se favoravelmente. Alguns jovens demonstram ndo gostar de todas as indicacdes e
justificam essa postura. Além disso, observa-se também a realizacdo de escolhas nas
bibliotecas publicas sem o apoio desses profissionais, bem como a selecdo feita atraves do

expositor de novidades e sugestdes de titulos disposta nesses espacos.

Tabela 22: Opinido dos jovens em relacdo as indicacoes
de leitura dos bibliotecarios’

Categorias Ocorréncias

Aprova as indicacdes 18
Aprova algumas indicagdes 3
Escolhas textuais feitas sem auxilio dos 3
profissionais

Falta de indicacbes de leituras pelos 5
bibliotecarios

Escolhas textuais feitas a partir do 1

expositor da biblioteca

Total 27
Fonte: Elaborada pela autora.

A aprovacdo das indicagbes de leitura dos bibliotecarios estd associada, sobretudo, a

consideracdo das preferéncias leitoras dos nossos jovens:

145. Isabela: Bom, eles me falam alguns livros, eu chego |4, pergunto se tem algum
de suspense, eles me mandam olhar um tanto de livro pra “mim” escolher...”.
P: Mas cé acha que a indicacdo que eles d&o sdo boas ou ndo?

Isabela: S&o boas, me da uma ideia (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

"Durante a entrevista, enfatizamos que essas indicagdes se referiam aos profissionais que trabalham nas
bibliotecas publicas: os auxiliares de biblioteca, estagiarios e técnicos em literatura.
" Categorias emersas do item da entrevista: “Qual sua opinido sobre os livros indicados por bibliotecérios? .
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146. Karina: Eles ajudam muito (risos). Ajudam bastante, principalmente o Darlan
(bibliotecario), eu chego aqui falando que eu quero um livro de aventura /.../ ele
traz varias opgdes e eu vou escolhendo.

P: E geralmente vocé gosta das indicagdes?

Karina: Adoro! Adoro! (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

147. Roger: E, o Darlan (bibliotecario) chega a me indicar uns livros, do género
que eu gosto, de terror, do Edgar Allan Poe /.../ eu ainda néo tive a oportunidade de
pegar, que eu ainda t6 lendo outros livros.

P: Entendi, as indica¢bes do Edgar Allan Poe é o Darlan que te indica? E vocé
néo leu ainda?

Roger: E... (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

Ainda que os bibliotecarios deem vérias op¢des de leitura para os jovens, esses relatos
mostram que a indicacdo dos livros compreende a interacdo entre leitor/profissional, na qual
se inscrevem aspectos subjetivos, como mostra o relato de Isabela: “...eu chego la, pergunto
se tem algum de suspense, eles me mandam olhar um tanto de livro pra “mim” escolher...”
Parece que a mediacdo personalizada dos bibliotecarios contribui para a aceitacdo das

indicagdes desse profissional, favorecendo o encontro entre os leitores e os livros.

Outro aspecto que contribui para a avaliacdo positiva das indicacdes de leituras literarias
realizadas pelos bibliotecarios é o conhecimento do acervo e, também, a consideracdo do
gosto da comunidade de leitores:

148. Bruna: Eu acho que por eles conviverem muito tempo com os livros, /.../ eles
tém uma curiosidade de pegar, observar. Todas as indicagdes que eu tive foram
boas, todas. O Leonardo (auxiliar de biblioteca), principalmente, indica muitos
livros bons. Eu acho que quando cé ta (em) contato (com os livros), vocé tem /.../
uma curiosidade de saber: “ah, vamos ver se é bom, se eu posso indicar”. O
Leonardo faz isso direto... (Leitora/BCS — 18 anos, entrevista, 2014).

149. Jussara: Eles ajudam na escolha do livro, se a gente tem divida, eles
perguntam (0 qué) a gente gosta ou ajuda a escolher outros.

P: E geralmente a indicacao que eles fazem, vocé gosta, como que €?

Jussara: Gosto, eu sempre falo o tema que eu gosto de ler e eles indicam os
melhores, 0s que mais saem (Jussara — 15 anos, entrevista, 2014).

No depoimento de Bruna, o conhecimento do acervo apontado como aspecto que favorece as
indicacdes dos bibliotecarios é notado quando ela diz: ... quando cé ta (em) contato (com os
livros), vocé tem /...] uma curiosidade de saber: “ah, vamos ver se é bom, se eu posso
indicar”. E a consideragdo do gosto da comunidade leitora mostra-se no depoimento de:
Jussara: “...eles perguntam (o0 qué) a gente gosta ou ajuda a escolher outros. Vemos que esses
aspectos que envolvem a dimensdo social e subjetiva contribuem para ampliacdo dos

repertorios leitores dos nossos jovens.
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Também em relacdo as indicacOes de leitura dos bibliotecérios, parte dos nossos leitores

expressa que nem sempre elas sdo apreciadas:

150. Brian: Olha, eu gosto /.../ por exemplo, o Darlan (bibliotecario) ja me indicou
[...I o préprio “O cédigo Da Vinci” |...I e eu gostei muito e, também, j& me indicou
muitos livros depois. Mas ele tem uma visao diferente de mim /.../ os tipos de livros
que ele indica sdo os tipos que ele gosta mais e ele também tenta focar em me
formar um leitor. Como eu disse, ele 1&é um pouquinho de cada coisa, ele indica uns
que eu gosto, outros ndo. S6 que com o tempo a gente vai aprendendo a escolher
melhor os livros. Ele também vai entendendo um pouco o meu lado e eu entendendo
um pouco o lado dele... (risos) (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

151. Juliana: Eu pego muita indicacdo deles, alguns que eles me indicam eu néo
gosto, mas eu levo pra experimentar e saber se eu gosto daquele tipo de leitura, as
vezes, a capa e o escrito nas abas do livro enganam, entdo, eu acho melhor comegar
a ler e ver se eu gosto. (Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

152. Tatiana: Eu acho que é bem melhor. Tipo assim, tem algumas que eu nao
gostei, mas vai de gosto também do bibliotecario, mas é muito melhor que os
professores indicando (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

O testemunho de Brian evidencia que nem sempre é possivel apreciar as sugestdes de leitura
feitas pelo bibliotecario, porque esse profissional, para além das indica¢cdes realizadas com
base nas preferéncias textuais, visa a sua formacao leitora: “...0 Darlan (bibliotecario) /.../ tem
uma visao diferente de mim /.../ tenta focar em me formar um leitor”. Acreditamos que essa
percepcdo também esteja associada ao fato do Brian ser estagiario dessa unidade, porque
participa de encontros de formacdo, palestras sobre leitura, entre outras atividades que
discutem o processo de mediacdo das praticas leitoras nas bibliotecas publicas. Seu relato
também revela que o processo de qualificacdo das escolhas textuais € gradual e dialogico,
constituido em uma dimens&o cultural multifacetada que permite a transformacédo: “...com o
tempo a gente vai aprendendo a escolher melhor os livros. Ele (o bibliotecario) também vai

entendendo um pouco o meu lado e eu entendendo um pouco o lado dele... (risos)” .

O depoimento de Juliana revela que sua opinido em relacdo as indica¢des do bibliotecario €
formulada a partir da leitura dos livros: “...alguns que eles me indicam eu nédo gosto, eu levo
pra experimentar e saber se eu gosto daquele tipo de leitura...”. Para essas leitoras, essa
avaliacdo advém da interacdo leitor/texto. No caso de Tatiana, embora ela também néo
aprecie todas as indicacdes desse profissional, ela acredita que essas sugestdes sdo melhores
do que aquelas feitas pelos professores: “...tem algumas que eu ndo gostei /.../ mas é muito
melhor que os professores indicando...”. Consideramos que esse posicionamento da leitora

deve-se as leituras literarias recomendadas pelas escolas, que, recorrentemente, extrapolam as
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preferéncias leitoras expressas pelos jovens, em varios casos, de classicos da literatura

brasileira.

Alguns leitores manifestam que suas escolhas nas bibliotecas publicas sao feitas sem o auxilio

dos hibliotecarios, utilizando outros recursos:

153. Alicia: ...Quando eu comecei a frequentar, eu perguntava pra eles qual livro
que o pessoal 1é mais e qual livro o pessoal 1é menos e eles falavam /.../ Depois, eu
comecei a conhecer mais a biblioteca e nem perguntava, ja entrava, pegava o
livro, ja sabia tudo onde tava. Eu gostava de ficar explorando, era bom!

P: Vocé ja foi ficando mais autbnoma?

Alicia: J4, e isso era s6 no inicio... (Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

154. Leticia: E... Eu s6 sei da biblioteca plblica mesmo, 1a eu nunca fui pedir
opinido ndo, sé vejo que tem aquela estante 14, que (sdo) indicados (0s) livros
novos ou livros que /.../ as pessoas vem alugando muito, eu ndo sei qual é o critério
deles, mas eu sempre dou uma olhada naquilo que eles provavelmente recomendam.
Eu olho se algum titulo me chama atenc¢do /.../ leio a sinopse e vejo se deve ser legal
. Eu j& pequei livro que... se ndo tivesse 14 exposto, eu nem ia saber que existia ...
(Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

O testemunho de Alicia evidencia o desenvolvimento de sua autonomia espacial na biblioteca:
“...eu comecei a conhecer mais a biblioteca e nem perguntava, ja entrava, pegava o livro, ja
sabia tudo onde tava...”. Consideramos que esse movimento de apropriacdo, isto €, 0
estabelecimento de certa familiaridade com esses espagos fomenta a busca da leitura de uma
forma subjetiva. Leticia utiliza como recurso o exame dos expositores: “S0 vejo que tem
aquela estante /.../ eu sempre dou uma olhada naquilo...”. E essa estratégia contribui para a
expansao de seu repertorio leitor: ““...Eu j& pequei livro que... se ndo tivesse 1a (na biblioteca)

exposto, eu nem ia saber que existia...”, que acreditamos extrapolar a visibilidade comercial.

Esse destaque da bibliodiversidade, que inclui a prerrogativa de administrar as estantes mais
visiveis, acontece de diferentes formas nas unidades pesquisadas. Na biblioteca Centro-Sul, a
qual Leticia se refere, nota-se que o0s expositores incluem novidades da literatura
contemporanea; livros que coincidem com algumas das preferéncias leitoras apontadas pelos
nossos jovens (best-sellers e séries literarias) e a indicacdo de obras que os profissionais da
unidade entendem ter qualidade literaria. A biblioteca Barreiro ndo utiliza esse recurso, mas o
acervo infantil e juvenil ¢ acessivel e organizado como um “cantinho de leitura”
aconchegante, cercado por pufes. A biblioteca Renascenca expde somente as novidades e a
biblioteca Venda Nova utiliza um quadro de avisos. Além disso, no Facebook de todas as

unidades sdo realizadas indicactes de leituras, eis alguns exemplos: “Se eu fechar os olhos
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agora”, de Edney Silvestre, “Fahrenheit 451", de Ray Brodbury; “Desventuras em série:
mau comeg¢o”, de Lemony Snicket e “Trash”, de Andy Mulligan.

Consideramos que a educacdo literaria, tanto nas bibliotecas pablicas, quanto nas escolas,
ultrapassa 0 acesso aos livros, vincula-se, especialmente, ao acompanhamento das trajetérias
leitoras dos jovens. Compreendemos também que esses percursos sao intermitentes, a
aproximacdo inicial dos livros, ndo oferece garantias de perenidade das praticas leitoras.
Portanto, acreditamos que a acdo de professores e bibliotecarios é essencial para a
qualificacdo do processo de escolhas de leituras literarias desses sujeitos e a mediagdo dessas
préticas, constituindo-se como desafio constante dessas instituicoes.

Mesmo que, na biblioteca publica, a tensao inerente ao processo de escolhas mostra-se menos
acirrada, até porque ndo existe a obrigatoriedade de leitura. Ainda assim, a mediacdo é
interpelada por diferentes vozes: a do leitor que deseja que seus gostos sejam levados em
consideracdo, a do bibliotecario que tem o dever de contribuir com a formacao da identidade
leitora desses jovens e discurso do texto, que ja se revela nas capas dos livros. Os
depoimentos apresentados explicitam o desafio dos espacos formais de incentivo a leitura de
transitar entre o acolhimento do gosto manifestado e o estimulo a novas descobertas e
degustacOes textuais. Entendemos que a discussdao e compreensdao mutua das razdes das
opcdes textuais de ambas as partes contribuem para a formulacdo de argumentos em torno dos
gostos, preferéncias e conhecimentos literarios (BAJOUR, 2012). Acreditamos também que
essa dinamica contribui para que a pratica leitora seja reconhecida como um valor entre 0s

jovens.
4.7.2.3 Familiares
As indicacdes de textos por familiares, com frequéncia, sdo avaliadas positivamente. Todavia,

tal como em relacdo aos bibliotecarios e professores, nem sempre essas sugestdes sdo

apreciadas pelos jovens.
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Tabela 23: Opinido dos jovens em relacdo
as indicacdes de leitura dos familiares’

Categorias Ocorréncias
Aprova as indicagoes 19
Falta de indicac6es de leituras 4
Desinteresse pela leitura na familia 2
Desaprova as indicagoes 2
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

A maior parte dos nossos leitores mostra-se favoravel as indicagdes de leituras literarias feitas
por pais, mées, irmaos, padrinhos e tias. Novamente, destaca-se a maior influéncia da figura

feminina nessas interacdes:

155. Renato: Olha, 14 em casa quem lia mais é a minha irma mais nova. Ela Ié
bastante e eu leio junto com ela, a gente fica trocando ideias... (Leitor/BVN — 16
anos, entrevista, 2014).

156. Renata: A minha irm4, ela gosta de ler também. Que nem eu.

P: E vocés fazem...

Renata: Ela me empresta, porque aqui (na biblioteca) pode pegar até dois, eu pego
dois, ela pega dois, eu leio e passo pra ela e ela I€ e passa pra mim.

P: E geralmente o que ela pega pra ler vocé também gosta?

Renata: Eu também me identifico, porque a gente é quase igual.

P: E ela tem quantos anos?

Renata: Ela tem dezoito e eu tenho dezessete. A gente tem quase que 0S mesmos
gostos (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

157. Lorena: ...Minha tia, ela tem muitos livros la na casa dela. As vezes, quando
eu quero um livro ela vai e me indica ou ela compra pra mim.

P: E geralmente esses livros que ela te indica vocé gosta?

Lorena: ...todos dela no caso eu gosto (Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

Essa influéncia feminina nas praticas leitoras esta presente nos trés depoimentos apresentados.
Mas, como evidenciam os relatos de Renato: “...Ela (irm& de Renato) I& bastante e eu leio
junto com ela, a gente fica trocando ideias... ”, e de Renata: “...A minha irmd, ela gosta de ler
também /.../ eu leio e passo pra ela e ela Ié e passa pra mim”, a troca de sugestdes de leitura e
de ideias sobre as narrativas entre irméos sobressai. Consideramos que essa maior influéncia
esté relacionada a proximidade das idades e a semelhanca de gostos, que acaba por favorecer

a troca de sugestdes, impressdes e ideias sobre os livros.

Também identificamos a postura ativa de uma de nossas leitoras em relacdo as situacoes

familiares que envolvem indicagdes de leitura:

7 Categorias emersas do item da entrevista: “Qual sua opinido sobre os livros indicados por seus parentes?”.
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158. Leticia: Ah /.../ Eu ja tive indica¢des mais da minha tia /.../ (ela) I& muito /.../
eu vejo elas comentando (a mae e a tia de Leticia) /.../ e, as vezes, me interessa ler o
livro /...] Mas isso ndo foi uma coisa que ela chegou: “ah, vocé devia ler isso”,
normalmente, sdo coisas que eu pesco /.../ Elas comentando de tal livro /.../
entendeu? (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

O fragmento: “...eu vejo elas comentando (a mée e a tia de Leticia) /.../ e, as vezes, me
interessa ler o livro /.../ Mas isso ndo foi uma coisa que ela chegou: “ah, vocé devia ler isso”
I..I sdo coisas que eu pesco...”, demonstra 0 desembaraco dessa leitora frente as praticas
letradas, como “herdeira legitima” desse bem de familia, que se mostra como situacdo
cotidiana presente em sua familia. E sua postura ativa nessa interacdo é notada com a

utilizacdo da metafora da pesca.

Em alguns casos, também se identifica a falta de recomendacGes de leituras pelas familias:

159. Tatiana: N&o, ninguém nunca me indicou livro, nem nunca foi /.../ de querer
que eu leia /.../ A minha mae é professora e tal, mas ela ndo tem esse interesse
comigo, meu pai /.../ nem liga pra esse negdcio de livro. SO eu que liguei /.../
Ninguém da minha familia gosta muito de ler (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista,
2014).

160. Daniel: Olha... Alguém gue me indica... Acho que nédo tem ninguém que me
indica.

P: N&o?

Daniel: Nao /.../ eu vou pesquisando na internet /.../ vejo bastante nomes na
televisdo e me interesso, sabe? Mas que eu me lembre, ninguém na minha familia
(Daniel — 13 anos, entrevista, 2014).

161. Giovana: N&o, até que ndo tem ndo. S6 minha avd mesmo que fala que eu

tenho que ler menos ficgdo, s6 que eu ndo leio ndo (risos).

P: E ela te indica titulos /.../Alguns autores?

Giovana: Néo, ndo. S6 fala pra ter mais conhecimento mesmo (Leitora/BCS — 16

anos, entrevista, 2014).
A falta de indicacdo mostrada no depoimento de Tatiana aparece associada a certo
desinteresse da familia pelas praticas leitoras: “...ninguém nunca me indicou livro /.../
Ninguém da minha familia gosta muito de ler...”. E seu relato ainda revela que a valorizagdo
das praticas leitoras pela sua mée é importante para ela. No caso de Daniel, para além da falta
de indicagdo dos familiares, identifica-se a influéncia das midias nas suas escolhas: “... eu vou
pesquisando na internet /.../ vejo bastante nomes na televisdo...”. No depoimento de Giovana,
destaca-se a determinacdo dessa jovem na manutencdo da pratica de leitura literaria em sua
vida, mesmo diante do discurso prescritivo de sua avd, que desvaloriza esse tipo de leitura:

“... S6 minha avé mesmo que fala que eu tenho que ler menos ficgdo, s6 que eu ndo leio
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ndo...”. Sua postura reitera a ideia de que os jovens possuem capacidade de negocia¢do com

0s sistemas e instituigdes, movimento que inclui ora resisténcia, ora sujeicao.

Ademais, acreditamos que o discurso da avo de Giovana, tal como o de Leticia, apresentado
no excerto 107, que valora as leituras instrutivas e utilitarias em detrimento das ficcionais é
uma construcao histérica. Como explica Veloso (2003), a oferta de livros feita pelos adultos,
frequentemente, atende ao anseio de entretenimento ou visa ao aumento da capacidade
cognitiva dos leitores. Para este autor, o desenvolvimento da faculdade imaginativa e da
experiéncia metalinguistica, que favorecem a relacdo entre leitor e texto, ficam em segundo

plano.

Diante desse cenario, em concordancia com Petit (2008), consideramos importante a
reafirmacdo da poténcia da literatura no sentido de permitir a criacdo do espago intimo entre
leitor e texto, revelando vivéncias, sensacdes e sentimentos prdprios, por vezes, obscuros.
Como explica a autora, essas leituras ndo modificam a nossa condi¢do socioeconémica, ndo
nos tornam mais valorosos, porém favorecem o pensamento reflexivo e, também, contribuem
para a ampliagéo da subjetividade. Entendemos que esse movimento ocorre, especialmente, a
partir dos processos de identificacdo leitor/texto experimentados nesse tipo de leitura. Isto é,
acreditamos que, ao conhecer o mundo através dos livros, a percepcao de si se vé ampliada

pela perspectiva do outro vivida na narrativa literaria.

Se, na inféncia, as indicacOes de leitura dos pais séo valorizadas, como demonstra o excerto

111 do relato de Karina, na juventude, nota-se certo desapreco em relagdes a essas sugestoes:

162. Juliana: N&o, ndo tem, s6 minha mae /.../ ela compra uns livros e fala: “a
filha esse é bom, ¢ legal de ler”. Eu leio, s6 que a maioria é chato, de velho
(Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

Entretanto, ainda que Juliana faga a critica em relagéo as indicacdes de sua mée, sua avaliacdo

¢ feita a partir da leitura das obras: “... Eu leio, s6 que a maioria é chato, de velho...”.

4.7.2.4 Amigos

Constatamos que as indicacdes dos amigos seguem a mesma tendéncia das demais. Parte dos

nossos leitores possui pares na escola ou na biblioteca pablica que gostam de ler e oferecem
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sugestBes de livros que sdo apreciadas, porém, ndo sdo todas as recomendagfes que Ihes
agradam. Outro segmento de leitores explicita que ndo possui ou tem poucos amigos leitores

que facam indicacgdes de livros.

Tabela 24: Opinido dos jovens em relacdo
as indicacdes de leitura dos amigos’®

Categorias Ocorréncias
Aprova as indicacgoes 13
N&o tém ou tém poucos amigos que 9
facam indicacdes de leituras
Desaprovam as indicacoes 2
Jovens-leitores mais experientes 3
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

As aprovagdes das indicacdes dos amigos estdo relacionadas aos modos de interagdo entre os

jovens:

163. Brian: Olha, os meus amigos mais préximos, eles até leem, mas ndo como eu.
Eu tenho colegas de sala que ndo gostam de ler muito, entendeu? E isso... (risos).
Tipo assim, a gente troca coisas, indicacdes /.../ por exemplo, eu tenho uma amiga
aqui no Centro Cultural, ela j& me indicou alguns livros e eu li. Ela vai me
emprestar um livro também (risos) (Leitor/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

164. Karina: Tenho bastante amigas minhas que adoram ler e a gente vai fazendo
essa rodinha de leitura, por exemplo, uma termina de ler e empresta pra outra e vai
pegando a continuagao.

P: Entao geralmente o que elas te indicam vocé gosta?

Karina: Sim (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

165. Leticia: ...Ano passado, eu tava num colégio diferente /.../ Eu conversava mais
sobre literatura com os meus colegas, mas, atualmente, nem tanto assim /.../ Eu
tinha amigos que a gente trocava e falava de livros que tava lendo e /.../ que queria
ler /.../ de autores que a gente tava gostando /.../ Eu tive bastante indicacdo desses
colegas /.../ E tem muito isso, vocé Ié livro de um autor que vocé gosta, vai
procurando outros livros desse autor” (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

Os depoimentos de nossos jovens revelam que essas indicacbes sdo aprovadas, porque
envolvem a troca de ideias, 0 empréstimo e a conversa sobre os de livros: “... a gente trocava
e falava de livros que tava lendo... (Leticia/BCS — 16 anos), que se mostram como interaces
dialdgicas. Esses relatos também evidenciam que essas sugestdes de leituras entre os pares

acontecem tanto na escola, quanto na biblioteca publica.

7® Categorias emersas do item da entrevista: “Qual sua opinido sobre os livros indicados por seus amigos? .
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Também verificamos que alguns jovens ndo tém ou tém poucos amigos que fazem indicacdes

de leituras:

166. Daniel: Cada um tem aquele amigo que n&o gosta de ler /.../ A maioria dos
meus amigos ndo gostam de ler, sabe? Porque sé estdo pensando em jogar futebol,
fazer essas coisas /.../ Ndo tem nenhum amigo que me indica. (Daniel — 13 anos,
entrevista, 2014).

167. Alicia: As vezes, algum indica um livro, mas ndo s&o muitos, porque eles tém
a vida muito corrida e ndo da pra indicar. Mas eu vou mais pela biblioteca, sabe?
Eu vou procurando na biblioteca /.../ eu comeco a ler algum livro na biblioteca
mesmo e se gosto eu levo.

O testemunho de Daniel sugere que a falta de indicacGes de leituras dos seus pares relaciona-
se a preferéncia por outras praticas culturais: “... A maioria dos meus amigos nao gostam de
ler /../ estdo pensando em jogar futebol, fazer essas coisas...”. ISto é, mais uma vez, como
visto em outros depoimentos, o discurso da nao-leitura da juventude também € reiterado entre
nossos leitores. Alicia atribui essa auséncia de sugestdes a correria do cotidiano, revelando a
legitimac&o da biblioteca publica como instituicdo de acesso a leitura e de experimentacéo dos

textos: “... eu vou mais pela biblioteca /.../ comeco a ler algum livro /../ e, se gosto, eu levo ™.

Identificamos também duas leitoras que desaprovam as indica¢fes dos amigos:

168. Marina: Ah, é um pouco mais complicado... Porque, eu tenho uma amiga
(que) gosta de ler, mas td comecando (e) pegando esses mais populares, mais
simples de ler. Mas em geral, 0os meus colegas, o pessoal la da minha escola, ndo é
todo mundo, mas, na minha sala, eles ndo sdo muito de ler ndo. E mais com os
professores, as vezes, com 0 meu irmao (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

169. Ludmila: Minhas amigas é mais pra esses “Harry Potter”, esses negdcios
assim. Como € que eu posso... Tipo esses de desenhos japoneses...

P: Mangé?

Ludmila: E. Elas gostam, mas eu n&o gosto muito nio.

P: Desses vocé ndo gosta?

Ludmila: N&o, mas alguns eu ja li (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Como mostram alguns fragmentos do relato de Marina, apresentados em outros momentos,
mais uma vez, sua maior experiéncia como leitora contribui para o desapreco das indicacfes
de seus pares: “...eu tenho uma amiga (que) gosta de ler, mas t& comecando (e) pegando esses
mais populares, mais simples de ler”. Além disso, recorrentemente, ela demonstra
menosprezo por determinadas seéries literarias como “Crepusculo” e, de maneira geral, por
best-sellers. Tal como mostra o excerto anterior do relato de Daniel, esse segmento também

evidencia sua percep¢do quanto & pouca leitura entre seus pares e a legitimacdo dos
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professores e do seu irm&o como mediadores-referéncia: “...0 pessoal 14 da minha escola, ndo
é todo mundo /.../ eles ndo sdo muito de ler ndo. E mais com os professores, as vezes, com 0
meu irmdo”. O depoimento de Ludmila denota que a desaprovacdo em relacédo as indicacdes
de seus pares relaciona-se ao fato delas estarem fora do seu repertorio de preferéncias:
“...minhas amigas é mais pra esses “Harry Potter” |...| esses de desenhos japoneses /.../ eu

73 »”

nao gosto muito ndo

Esses depoimentos denotam que, se por um lado, as referéncias de leitura disseminadas pelas
comunidades de leitores aproximam nossos leitores, por outro lado, a ampliagdo dos

repertdrios de leitura subjetivos véo singularizando os percursos leitores dessas jovens.

Encontramos, ainda, jovens que atuam como mediadores de leitura mais experientes,

colaborando com os seus pares nas indicag0es de leitura:

170. Jussara: Eles me influenciam um pouco, mas eu que influencio mais eles a
ler.

P: Na verdade vocé € que da a indicacéo, € isso?

Jussara: E. (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

171. Tatiana: ..o meu namorado, ele ndo gostava de livro, ele odiava ler /.../ Ele
acredita em alienigena e eu indiquei pra ele ler um livro e agora ele ta lendo o dia
todo, ele 1é o tempo inteiro, vinte e quatro horas por dia. D& até um pouco de raiva,
porque, as vezes, a gente quer conversar e ele fala: “ah, desculpa porque eu tava
lendo” I...] Mas, eu acho que é legal vocé influenciar a pessoa a ler. Ele diz que s6
comecgou a ler por minha causa... (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

172. Henrique: As vezes /.../ por exemplo, na escola, quando a gente tem aula de
biblioteca, parece que eu que sou o bibliotecario que todo mundo me pergunta
alguma coisa e a pessoa fala: “Ah, eu gosto de romance”. Entdo, eu ja sei ir na
prateleira, busco o que eu acho legal e entrego a ela, e a pessoa sempre gosta.
Entdo eu penso: “Nossa, que legal!” (risos) (Leitor/BNE — 16 anos, entrevista,
2014).

3

Os depoimentos de Jussara: “...eu que influencio mais eles a ler...” e Tatiana: “...0 meu
namorado, ele ndo gostava de livro /.../ eu indiquei pra ele ler um livro /.../ Ele diz que s
comecou a ler por minha causa...”, evidenciam que essas mediag¢fes incentivam a pratica
leitora de seus pares. Em particular, o depoimento de Tatiana mostra sua percep¢do em
relagdo aos interesses de seu namorado, provavelmente, com o intuito de acertar na indicacéo,
porque, desde sua alfabetizacdo, ela demonstra que o gosto pela leitura € um valor a ser

cultivado.
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No caso de Henrique, sua condicdo de leitor mais experiente cria uma relacao dialdgica, pois,
para fazer a sugestdo, ele escuta a preferéncia de seus pares e volta-se para 0 seu repertorio:
“...Ah, eu gosto de romance” (colega de Henrique) /.../ busco o0 que eu acho legal e entrego a
ela...”. Esse evento social compreende tanto a subjetividade de Henrique, quanto de sua

colega.

Esse cenario remete-nos a ideia de que a biblioteca publica pode oferecer uma forma original
de interacdo com o outro, baseada na confianga mutua, no exercicio da autonomia, liberdade e
participacdo, ampliando os modos de socializagdo juvenis. Ou seja, um espaco que contribui
para o estabelecimento de formas peculiares e significativas de convivéncia, baseadas no

“desejo de conhecer, informar-se, distrair-se e encontrar-se” (PATTE, 2012, p. 228).

A proxima secdo dedica-se a discussao em torno da percepcdo dos jovens quanto as praticas

de leituras literérias.

4.8 Praticas de leituras literarias

Mais da metade de nossos leitores participam de atividades de leitura em diferentes espagos.
Essa participagdo inclui leitores das quatro bibliotecas pesquisadas. Embora o item do
questionario ndo oferecesse a op¢do, 13 jovens afirmam ndo participar de nenhuma das

atividades sugeridas.

Tabela 25: Participagdo em atividades de leitura’’

Atividades Ocorréncias
Rodas ou clubes de leitura 7
Encontro com autores 4
Palestras sobre livros de literatura 2
Outras (televiséo e leitura individual) 2
Na&o participam 13
Total 28

Fonte: Elaborada pela autora.

"7 Refere-se ao item do questionario: “Dentre as atividades de leitura listadas , vocé participa de alguma? Se
desejar, assinale mais de 1 opgdo”.
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Tabela 26: Distribuicdo dos jovens participantes
de atividades de leitura por unidade

Unidades Leitores
Barreiro 4
Centro-Sul 4
Venda Nova 4
Nordeste 2
N&o participam 13
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

4.8.1 Compartilhamento das leituras literarias

A partir dos estudos de Neta (2008) e Silva (2006), verificamos que as atividades de leitura
baseadas em uma perspectiva dialégica contribuem para a aproximacdo dos jovens da
literatura e a ampliacdo dos seus repertorios leitores, fato confirmado nos dados apresentados.
Entdo, a partir desse contexto, levantamos a opinido desses sujeitos sobre essas propostas.

Embora todos os leitores tenham considerado importante a proposicao dessas praticas, pois a
propria questdo encerrava certa valoracdo, nossa analise centra-se especialmente nos

apontamentos feitos pelos jovens em torno dessa questéo.

Tabela 27: Apontamentos dos jovens em torno de préaticas
que visam ao compartilhamento das leituras literarias’

Categorias Ocorréncias
Melhor compreenséo das leituras 11
Producédo de conhecimento 5
Incentivo do gosto pela leitura 4
Ampliacdo do repertério leitor 4
Trocas de impress6es nas redes sociais 3
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

4.8.1.1 Melhor compreensao das leituras

O principal motivo manifestado pelos nossos leitores que os levam a ser favoraveis a

realizacdo desse tipo de pratica é a possibilidade de maior compreenséo das leituras literarias:

"8 Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé acha importante que os professores, bibliotecdrios, seus pais,
seu colegas conversem com vocé sobre suas leituras literarias, ou seja, que haja momentos para essas trocas de
ideias ou impressées sobre os livros”.
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173. Marina: ... As vezes, a gente Ié o texto, eu ja consegui superar isso, mas é tipo
o0 povo la da sala, vocé leu, mas ndo entendeu muito bem o que leu. Com as dicas
do colega, vocé consegue superar isso... (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

174. Karina: Eu acho que é muito importante, € muito bacana vocé discutir com
outra pessoa o livro em si /../ Vocé vai discutindo e descobre varias outras
coisas... (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

175. Clarice: Eu acho que é. Mas tem pessoa que ndo quer ler, ndo quer participar.

P: E por que vocé acha que é importante?

Clarice: Porque, o povo gosta de ler e quer falar sobre o livro, gue “que” achou, o

que pode acontecer na sequéncia, se tiver.

P: Pratrocar ideias, ndo é isso?

Clarice: “Humhum” (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).
Esses depoimentos revelam que a construcdo de sentidos efetiva-se por meio de interagdes e
troca de ideias, opinides e informagdes entre os leitores, como explicita Marina: ... a gente 1€
o0 texto /.../ ndo entendeu muito bem /.../ Com as dicas do colega, vocé consegue superar
isso...”. Ou seja, nota-se que a partilha na comunidade de leitores contribui para o
engajamento dos jovens nas praticas de leituras, favorecendo a compreensdo dos textos

literarios.

4.8.1.2 Producdo de conhecimento

Outro aspecto que contribui para que os jovens avaliem positivamente a realizacdo de praticas

de leitura dialdgicas € a producdo de conhecimentos:

176. Henrique: Eu acho que é importante, porque, por exemplo, literatura
brasileira, vocé pode trocar informagdes sobre a sua cultura. Coisas que vocé nédo
sabe, vocé troca ideias com as pessoas e acaba sabendo. E Literatura Estrangeira
vocé pode saber vamos supor... Qual que é o nome... /.../ (Conhecer) costumes das
outras culturas (Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

177. Adriana: E importante, porque as pessoas trocando o conhecimento que elas
tém sobre literatura, elas podem... conhecer novos horizontes, elas podem tanto
gostar de um género novo, quanto conhecer um livro daquele que ela gosta e nao
conhecia...

P: E quando vocé fala: “a literatura amplia horizontes” o que vocé ta querendo
dizer com isso?

Adriana: Quando vocé 1é um livro, sobre uma certa coisa, talvez vocé ndo tenha
tido tanta informacdo sobre aquilo. Vocé lendo /.../ vai saber mais e pode até
mesmo passar esse conhecimento pra outra pessoa ... E, também, quando vocé Ié,
isso influencia muito na sua opinido /.../ Como posso explicar? A pessoa é mais
aberta, ela é mais... tem uma opinido boa sobre as coisas, coisas diferentes, ndo é
tdo fechada e consegue ser mais aberta pra outras opinifes e outros gostos
(Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).
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Para Henrique, a producdo de conhecimento esta associada a apreensao de aspectos da nossa
cultura e, também, de outras: “..literatura brasileira, vocé pode trocar informacGes sobre a
sua cultura /.../ E Literatura Estrangeira /.../ (conhecer) costumes das outras culturas”, que

mostra o sentido de alteridade da interacdo leitor/texto.

No caso de Adriana, ressalta-se a dimensdo dialégica da producdo do conhecimento, cuja
interlocucdo permite ouvir a voz do outro: “...A pessoa /.../ consegue ser mais aberta pra
outras opinides...”. A leitora também acredita que essas partilhas em torno do universo
literario permitem expandir os repertorios leitores: “...as pessoas /.../ podem tanto gostar de

)

um género novo, quanto conhecer um livro /.../ que /.../ ndo conhecia...”.

De maneira geral, a partir desses relatos, percebemos também que as praticas de leitura
dialdgicas, que confrontam diferentes discursos, como o conhecimento de outras culturas, a
opinido alheia ou a compreensdo de temas desconhecidos, parecem colaborar para o
desenvolvimento do pensamento reflexivo dos jovens, gerando novos modos de insercao na

cultura.

4.8.1.3 Valor da leitura

O valor da leitura no cotidiano de nossos jovens também é elemento que contribui para que

eles sejam favoraveis ao compartilhamento das leituras literarias:

178. Marina: Olha, eu considero muito importante sim, porque as pessoas que
estdo ao seu redor, colegas, eles te influenciam muito, ainda mais quando ha um
professor querido ou até uma pessoa da sua familia /.../ se as pessoas ao seu redor
ndo sdo muito interessadas em leitura e vocé gosta um pouco, é bom vocé fazer
esse papel. Ah, tal livro/../ Ajuda a impulsionar esse gosto pela leitura
(Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

179. Leticia: Eu acho importante, porque é um incentivo. Porque tem gente que
ndo tem esse momento de ninguém falar pra ele de livros /.../ e a pessoa por ela,
ndo vai buscar, nem descobrir sozinha, entdo, pra ela adquirir esse gosto pela
leitura, acho que tem que ter esse empurraozinho /.../ por exemplo, eu tenho isso,
porgue eu leio e, desde pequena, eu fui acostumada a ler e gostar, mas tem gente
que nao teve isso, entdo essas conversas seriam importantes (Leitora/BCS — 16
anos, entrevista, 2014).

Para Marina, esse valor é compartilhado quando as pessoas que se interessam pela leitura,
especialmente quando sdo mediadores-referéncia, disseminam essa ideia. Leticia acredita que

esse encorajamento depende de eventos sociais que envolva a conversa sobre os livros: “...tem
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gente que ndo tem esse momento de ninguém falar pra ele de livros /.../ a pessoa /.../ ndo vai
buscar, nem descobrir sozinha /.../ pra /.../ adquirir esse gosto pela leitura /.../ tem que ter

’

esse empurrdozinho...”.

4.8.1.4 Ampliacdo do repertorio leitor

Nossos leitores também ressaltam que os momentos de trocas de experiéncias em torno dos

textos literarios favorecem a ampliacéo de seus repertorios leitores:

180. Marcos: Ah, muito importante com certeza, porque, muitas vezes, as pessoas
indicam livros que eu acabaria ndo lendo por ndo encontrar, eu acabo lendo e
acabo gostando (Marcos — 13 anos, entrevista, 2014).

181. Daniel: E, acho isso importante e interessante, porque vamos supor, eu estou
numa rodinha: eu, vocé, minha mae e meu pai /.../ Eu peguei o livro “O didrio de
um banana”, vocé pegou o “Percy Jackson”, minha mde pegou o é... “Como
treinar o seu dragdo” e meu pai pegou o... “O herdi perdido”. Entdo, 0 meu pai
leu, minha mae leu, vocé e eu lemos. O que a gente pode falar? A gente pode
sentar e discutir de um livro e pode até despertar o interesse é...Vocé vai 14 na
biblioteca, pega o livro e 1& /.../ de acordo com o que vocé achou e gostou /.../ da
discusséo!

P: /... Vé se é isso que eu entendi: as discussées sobre os livros “pode fazer” com
que isso seja uma forma de indicar livros pros outros?

Daniel: E, desperta a vontade de ler um livro, sabe? (Daniel — 13 anos, entrevista,
2014).

Para Marcos, essa expansdo do gosto acontece pela indicacao de livros que ele ndo tem acesso
por si proprio: “...as pessoas indicam livros que eu acabaria ndo lendo por ndo encontrar...”.
E, para Daniel, acontece pela argumentacdo em torno das obras lidas: “Vocé vai ld na
biblioteca, pega o livro e 1€ /.../ de acordo com o que vocé achou e gostou /.../ da discussao!

Seu depoimento reitera também a biblioteca como instituicdo de acesso a leitura.

4.8.1.5 Troca de impressdes nas redes sociais

Na contemporaneidade, nota-se que os meios digitais criam novas linguagens, que geram
novos modos de interacdo. Esse contexto possibilita que o compartilhamento das leituras

também ocorra nas redes sociais:

182. Jussara: E importante, em redes sociais também tem isso. Tém paginas /.../
que a gente frequenta pra dar opinides /.../ E bem legal, a gente conhece varias
pessoas que gostam também dos livros.

P: E voceé participa dessas redes? Dando opinides e recebendo? E isso?

Jussara: Isso (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).
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183. Bruna: Acho interessante, tem até um site na internet, eu acho que chama:
“Esculb, Escalub” (Skoob™), um coisa assim, que vocé posta os livros que vocé
leu, da resenha sobre dos livros, vocé pode trocar com outras pessoas na internet
esses seus livros. Eu até tenho, coloco os livros que eu ja li, escrevo sobre eles, os
que eu mais gostei, 0s que eu ndo gostei. Acho que tinha que abranger mais isso, eu
acho (Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014).
Esses modos de interagdo social possibilitam a formac&o de comunidades leitoras virtuais, nas
quais os leitores trocam impressdes sobre os livros que leem: ““...Tém paginas /.../ que a gente
frequenta pra dar opinioes...” (Jussara/BVN — 15 anos). Esses espacos também permitem que
nossos leitores exponham suas preferéncias leitoras: “...vocé posta os livros que voceé leu /.../
escrevo sobre eles, os que eu mais gostei, os que eu ndo gostei...” (Bruna/BNE — 18 anos),

mostrando também a dimens&o subjetiva dessa pratica.

Leyva (2012, p.192) assinala que a tecnologia digital representa uma mutagéo geracional na
contemporaneidade. Em relacdo as préaticas de leitura, a autora considera que os nucleos
leitores deixam de ler locais para se tornarem mundiais. E, forjados na textualidade eletrdnica,
passam a ter uma estrutura flexivel e cambiante, que corresponde a necessidades mais
globalizadas, associadas a diversidade cultural. Segundo a autora, esses modos de interacao
gue misturam a comunicacéo oral, visual e escrita no formato hipertextual criam novas formas

de convivéncia e sociabilidade.

Continuando esse dialogo e, tendo em vista a constante tensdo que se apresenta no cenario
escolar, sobretudo, em relacdo as leituras literarias, convidamos os nossos leitores a revelar

diferencas percebidas entre as préaticas de leitura escolares e fora desse ambiente.

4.8.2 Leitura literaria na escola

Os estudos de Oliveira (2013), Corsi (2010), Neta (2008) e Silva (2006) revelam a
importéancia da escola na formacdo leitora dos jovens e, também, a recorrente critica em
relacdo aos modos de promocédo da leitura literaria nessa instituicdo. Entdo, buscamos nos
depoimentos® de nossos leitores aspectos positivos e negativos relativos a realizagdo dessa
pratica. Até porque, ao tratar das préaticas leitoras na biblioteca publica, a referéncia a escola é

frequente.

"www.skoob.com.br/
8 Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé vé diferengas entre as préticas de leitura literaria que
acontecem dentro e fora da escola?”.
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4.8.2.1 Aspectos positivos

A discussdo das obras esta entre 0s aspectos positivos apontados pelos jovens em relacéo as

praticas de leitura literaria promovidas pela escola:

184. P: Vamos pegar |4 o exemplo do rodizio que vocé falou. Fala um pouquinho
como funciona isso, 0 que vocé acha, a sua opinido sobre a pratica.

Daniel: Bom, eu acho interessante, porque muitos jovens ndo gostam de ler /.../
entdo, o colégio estabelece esse rodizio pra poder incentivar os jovens a ler /.../ A
gente vai descobrindo novos livros, livros que a gente nunca ouviu falar, varios
livros antigos de autores que a gente nem conhece, vai descobrindo e vai
adorando, sabe? Quando eu vivenciei esse momento no quinto ano, eu achei chato
/.../ Entdo, teve a segunda etapa /.../ e eu fui comegando a gostar /.../ Eu acho uma
boa pratica, em todas as escolas devia ter, sabe?... (Leitor/BNE — 13 anos,
entrevista, 2014).

185. P: E esses livros que vocé falou que os professores indicam /.../ depois vocés
retornam isso em sala de aula pra discutir sobre os livros?

Ludmila: E a gente faz um seminario /.../ Vocé tem um conto especifico, vocé 1é e o
professor faz um seminario e cada um fala o que entendeu, o0 que gostou.

P: E vocé gosta desse tipo de atividade?

Ludmila: Gosto (Leitora/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

186. Giovana: A conversa escolar /.../ reflete mais nos aspectos do livro e com os
amigos é mais informal, mais superficial sobre os personagens e essas coisas. Na
escola, eles procuram fazer mais essas coisas pra entender (o que estd) por tras do
livro e o significado do livro, eles discutem mais profundo (Leitora/BCS — 15
anos, entrevista, 2014).

Para Daniel, o rodizio é considerado uma boa pratica, porque além de incentivar a leitura
entre os jovens, também, possibilita o conhecimento de livros que extrapolam suas
preferéncias: “...A gente vai descobrindo novos livros .../ livros antigos de autores que a gente
nem conhece...”. E, no caso Ludmila, associa-se ao fato da atividade propiciar a producdo de
sentidos atraves da discussdo coletiva e, ainda, a explicitacdo da opinido quanto a obra: “... 0
professor faz um semindrio e cada um fala o que entendeu, o que gostou...”. ESse evento
social permite a expressdo de diferentes vozes quando provoca a expressdao do que se
entendeu do texto, mas também convoca a subjetividade dos leitores ao solicitar que eles

expressem o que mais gostaram nos textos.

O testemunho de Giovana evidencia que as discussdes na escola em torno das leituras
realizadas diferem-se daquelas que sdo feitas entre seus pares, as quais ela considera serem
mais informais e superficiais: “...eles procuram fazer mais essas coisas pra entender (o que

estd) por tras do livro e o significado do livro /.../ discutem mais profundo”. Ou seja, seu
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relato indica que esse compartilhamento orientado por mediadores-referéncia favorece a
construcdo dos sentidos do texto.

4.8.2.2 Aspectos negativos

Se por um lado, identifica-se a avaliagdo favoravel em torno das préticas de leitura literaria

realizadas na escola, por outro lado, localiza-se também a critica nesse sentido:

187. Lorena: ...na escola, quem I& muito mais é... os professores /.../ Quando eu td
em casa sozinha /.../ vocé comeca a ler /.../ a ver a imagem, um filme /.../ E... vocé
que esta lendo... (vocé) entende um pouco mais da historia...

P: Isso vocé ta falando mais da escola?

Lorena: Em casa. Que... Quando a gente vai ler, vocé 1€ do seu jeito de ler.
Calmo... L4 na escola a professora €, as vezes, numa rapidez e quase a gente néo
entende muito n&o. (Lorena — 13 anos, entrevista, 2014).

188. Karina: ...na escola a gente nem entrava na biblioteca e quando entrava a
moga colocava poucos livros em cima da mesa e ndo deixava a gente ter liberdade
pra escolher os livros (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

189. Clarice:... eu tava la na escola, a menina tinha me emprestado “A cidade de
vidro™® I... eu tava lendo e a professora mandou eu guardar o livro, eu perguntei:
“Por que vocé reclama que eu leio se o povo ndo lé?” Porque tipo, todo mundo
ndo t4 lendo e eu t6 lendo! Ela reclama que o povo ndo I&, mas eu leio. Isso é
Bullying (risos).

P: Isso foi na aula de portugués?

Clarice: Foi, foi na aula de Inglés que ela da a mesma aula.

Para Lorena, o modo como essas praticas acontecem na escola dificulta sua compreensao: “...
guem Ié muito mais é... os professores /.../ 1€, as vezes, numa rapidez /.../ a gente ndo entende
muito ndo...”. A negociacdo de sentidos fica comprometida, porque ndo ha participacdo dos
leitores, a leitura centra-se na professora. Esse contexto faz com que a leitora prefira as
leituras realizadas em sua casa, porque a interacdo leitor/texto permite que essa pratica
adquira sentido. A critica de Karina deve-se ao cerceamento das suas escolhas textuais na
biblioteca escolar: “...a moga colocava poucos livros em cima da mesa e ndo deixava a gente
ter liberdade pra escolher os livros...”. Isto €, entendemos que essas leitoras reivindicam

maior participacdo nas préticas leitoras promovidas na escola.

No relato de Clarice, vemos reiterado o discurso da ndo-leitura na juventude e, também, a
contestacdo da leitora em relagdo a atitude tomada pela professora: “...Ela reclama que o

povo ndo 1é, mas eu leio. Isso é Bullying...”. Seu discurso ironiza a prescri¢ao da leitura pela

8 Titulo de Cassandra Clare.
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professora, a0 mesmo tempo em que mostra a transgressdo da autoridade do professor ao ler
na aula de Inglés, mostrando a sala de aula como espaco de divergéncia de diferentes vozes.

Outro aspecto negativo revelado pelos nossos leitores em relacdo ao exercicio das praticas de

leituras literarias realizadas no ambiente escolar € a obrigatoriedade:

190. Jussara: ...as escolares, por exemplo, leio por obrigacdo. Eu leio duas vezes o

livro. Sempre tem prova em relag&o aos livros /.../ As vezes, tem um ou outro que eu
gosto, mas a maioria das vezes eu ndo gosto (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista,
2014).

191. Henrique: na escola, a professora fala: “todo mundo agora vai pegar o livro
“O pequeno principe” pra ler” e “vocés vdo me contar na proxima aula o que
vocés acharam”. S que, nesse momento, eu poderia pegar outro... ” (Leitora/BNE
— 16 anos, entrevista, 2014).

No relato de Jussara, vemos que essa obrigatoriedade culmina na avaliacdo através de provas:
“...Sempre tem prova em relag¢do aos livros...”. O descontentamento de Henrique relaciona-se
ao fato das leituras impostas pela escola diminuirem a possibilidade de realizar aquelas que

sdo escolhidas pelo leitor: “...eu poderia pegar outro...”.

4.8.3 Leitura literaria fora do ambiente escolar

A partir da concepcdo de leitura como pratica sociocultural multifacetada, realizada em
diferentes espacos, buscamos também identificar a avaliacdo dos jovens em relacdo as

experiéncias de leituras literérias realizadas fora do ambiente escolar.

4.8.3.1 Aspectos positivos

Um dos aspectos positivos destacados pelos nossos jovens em relacdo ao exercicio das

praticas de leitura literaria fora do ambiente escolar € liberdade de escolha dos textos:

192. Bruno: ...Os temas que os professores geralmente indicam sdo temas mais
chatos, como eu disse: eu fico mais com a literatura estrangeira, néo sei, a
linguagem é mais facil /.../ (posso) escolher os livros pela teméatica que eu quero, €
iSS0.

P: Entendi. Ent&o essa questdo de poder escolher os livros que vocé vai ler, pra
vocé é importante.

Bruno: Sim... (Leitor/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

193. Renata: ...Fora dali (da escola), eu posso chegar aqui (na biblioteca pablica)
e ver as opgdes que sdo tantas e escolher eu mesmo pelo meu gosto...



175

P: E isso pra vocé escolher de acordo com o seu gosto é importante?

Renata: “Humhum”, porque se me der um livro que ndo é do meu interesse, eu ndo
vou ficar muito concentrada naquilo, eu vou ler, mas depois se me perguntar eu nem
vou saber explicar (Leitor/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

194. Marina: ...Quando é livre a escolheu acho que ndo tem esse peso, sabe? De
vocé terminar de ler o livro e pensar no que o personagem fez ou entdo se chegou
um momento, sei 14, que vocé precisa analisar um trecho. Eu acho que ndo tem esse
tipo de coisa, sabe? (Leitor/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

Para Bruno, essa liberdade relaciona-se a possibilidade de fazer escolhas subjetivas pelas
tematicas de sua preferéncia dentro da literatura estrangeira: “...eu fico mais com a literatura
estrangeira /...l a linguagem é mais facil...”. Assim como Bruno, Renata também revela que a
opcdo pelos assuntos de seu interesse € importante, favorece a interacdo leitor/texto,
contribuindo para a produ¢do de sentidos: “...se me der um livro que ndo € do meu interesse,
I...I depois se me perguntar eu nem vou saber explicar...”. O testemunho de Marina ressalta
que as leituras subjetivas, para além do ambiente escolar, permitem a compreensao global dos
textos, fato que parece tornar a leitura prazerosa: “...eu acho que néo tem esse peso /.../ De

vocé terminar de ler o livro e pensar no que o personagem fez /.../ que vocé precisa analisar

’

um trecho...”.

Nesse cenario de praticas de leituras literarias para além do ambiente escolar, as bibliotecas

publicas sdo destacadas:

195. Inés: ...Fora da escola, tipo aqui na biblioteca, eu acho muito legal... Eu vejo
o Darlan (bibliotecario) brincando com o0s meninos, os gestos que ele faz .
Interessa mesmo na leitura e quer levar além /.../ tem que saber o que vocé fala
com uma pessoa, porque tem hora que vocé conta uma histéria e a pessoa néo ta
nem ai. Mas eu acho bem legal a leitura na biblioteca /.../ 0 Darlan faz os gestos
/.../ e vocé acaba entendendo e na escola vocé ndo entende (Leitora/BBA — 17 anos,
entrevista, 2014).

196. Brian: ...a biblioteca, por exemplo, aqui /.../ S&o quatro jovens comigo, eles
tem um gosto particular de livros. Sdo livros atuais, histdrias atuais, um mundo
bem ficticio e, normalmente, o que eles gostam, eu gosto também desses livros,
irreal. Fugir um pouco do que acontece. E tem esses espacos aqui /.../ pra gente
discutir um pouco desses livros e tal. E a pessoa colocar um pouco da sua opinido
da historia e indicar outros livros com 0 mesmo assunto, entendeu? /.../ Eu acho
muito legal, principalmente, porque eu ndo gostava muito /.../ do “The walking
dead” |.../ Eu comecei a participar da oficina e comecei a gostar, fui vendo o lado
literario da histéria, sabe? /.../ Entdo, eu acho que isso abre porta pra gente
gostar, vamos dizer, novos ambientes na literatura (Leitor/BBA — 16 anos,
entrevista, 2014).

O depoimento de Inés revela a importancia do bibliotecario na mediacgdo das leituras: “...Eu

vejo o (Darlan) brincando com os meninos, os gestos que ele faz /.../ quer levar além...”. O
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testemunho de Brian evidencia que o clube de leitura da biblioteca do Barreiro é um espaco
de interacOes dialdgicas em torno das leituras literarias: “...tem esses espagos aqui /.../ pra

12

gente discutir um pouco desses livros /.../ a pessoa colocar um pouco da sua opinido...”. Seu
relato ainda deixa ver que essa atividade contribui também para a ampliacdo dos repertorios
leitores: “...eu acho que isso abre porta pra gente gostar /.../ (de) novos ambientes na

}

literatura...”.

4.8.2.2 Aspectos negativos

O aspecto negativo explicitado em relacdo as préaticas de leitura literaria fora do ambiente

escolar € a impossibilidade do compartilhamento das leituras:

197. Henrique: Fora da escola é melhor que vocé tem mais liberdade e na escola
tem os dias que eles controlam, cada um vai ler o mesmo livro pra falar dele. Eu
prefiro ler fora, que vocé pega o livro que cé quer e da a sua critica nele. S6 é
ruim, porque ndo tem ninguém pra contar, que a pessoa ndo vai ler aquele livro
(Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Embora Henrigue assinale sua preferéncia pelas praticas de leitura fora da escola, porque ha
liberdade de escolha dos livros e ndo ha determinacdo de prazos para a leitura, a falta do
compartilhamento com os pares desagrada-o: “...S0 € ruim porque ndo tem ninguém pra

’

contar...”. Lebrun (2013, p.134) considera que essa partilha nas comunidades leitoras
propicia a apropriagdo da obra: “a leitura torna-se entdo um prazer de gourmet, ainda mais
apreciada por ser convival”. Mesmo preferindo as praticas leitoras realizadas fora da escola,
esse relato da indicios de que praticas menos diretivas na escola seriam bem aceitas, porque
faz falta ter com quem falar sobre os livros. Isto é, a socializagdo nas comunidades leitoras

mostra-se importante.

4.10 Ser leitor: entre a infancia e a juventude

Alguns de nossos relatos deixam ver alguns aspectos que demarcam a transi¢do no percurso
leitor de nossos jovens da infancia para a juventude, repercutindo em suas praticas e escolhas
de leituras literarias. A partir desse contexto, introduzimos um novo tdpico no roteiro de
entrevista, por essa razdo, ndo obtivemos o depoimento de todos os participantes. Mas, a

maior parte dos leitores que fez essa discussdo explicita marcas dessa passagem.
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Tabela 28: Diferencas entre ser leitor
na infancia e na juventude®

Categorias Ocorréncias
Mudanca de gostos e preferéncias leitoras 11
Tornar-se leitor na juventude 3
Ampliacdo da producdo de sentidos 2
Concorréncia da leitura com as midias 1
Total 17

Fonte: Elaborada pela autora.

4.10.1 Mudanca de gostos e preferéncias leitoras

A principal mudanga verificada na transicdo da infancia para a juventude em relagdo as
praticas leitoras é a mudanca de gostos e preferéncias leitoras:

198. Alicia: Os gostos mudaram /.../ meu gosto mudou, mas ndo mudou totalmente,
se fosse pra eu poder pegar a Colecdo Vagalume hoje, o “Diario da princesa”, eu
acho que ainda ia ler. Alguns contos, algumas fabulas ou entdo alguns contos
diferentes sem ser Branca de Neve. Alguns que eu ndo conheco, eu ia ler hoje, mas,
por exemplo, aqueles livros fininhos que minha mae trazia pra mim quando eu
era crianga, eu acho que hoje eu nao ia ler, porque /.../ eu evolui. Eu t6 gostando
de outros tipos de leitura, entdo pra mim ndo é mais interessante (risos)
(Leitora/BCS — 17 anos, entrevista, 2014).

199. Clarice: ...Ah... Eu comecei a ler tipo... Livros que néo é tdo de série. Tipo s6
um livro e eu t6 lendo outros livros, outros temas que eu quero ler é... “O lobo de
wall street” (Leitora/BVN — 13 anos, entrevista, 2014).

200. Renato: Ah... tém diferencas, porque quando vocé é crianca /.../ gosta mais
daqueles livros menorzinhos, vai mais naqueles (de) humor, quadrinhos essas
coisas. Quando vocé vai crescendo, vai se interessando por outros tipos /.../ livros
maiores. Tem /.../ sim essa diferenca (Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

P: Em relacdo ao tamanho do livro, nimero de paginas, é a principal diferenga
entre vocé leitor crianca e vocé leitor adulto?

Renato: E mais isso /.../ porque /.../ quando eu era mais novo, quando eu era
crianga, /.../ eu ia direto naquela secdo mais infantil, claro, eu sou crianca ia mais
pra la, mas eu quase /.../ ndo chegava perto dos outros livros. Eu olhava la, mas nédo
despertava interesse, sabe? Eu gostava mais daqueles “menorzinhos”, infantis
(Leitor/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

No caso de Alicia, essa mudanca passa pela diversificacdo dentro dos géneros textuais de sua
preferéncia: “...Alguns contos, algumas fabulas ou entdo alguns contos diferentes sem ser
Branca de Neve...”. E, também, pela conquista da autonomia em relagdo as indicacGes de
leitura de sua mae: “aqueles livros fininhos que minha mé&e trazia pra mim /.../ acho que hoje

eu nao ia ler isso /.../ eu evolui...”. Esse fragmento ainda deixa ver que a leitora tem

consciéncia da sua condicdo de leitora em formagédo. O depoimento de Clarice evidencia seu

82 Categorias emersas do item da entrevista: “Vocé vé diferencas entre vocé leitor crianga e vocé leitor adulto? .
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desinteresse por séries literérias e a ampliacdo das tematicas de interesse: “...Eu comecei a ler
/... Livros que ndo e tdo de serie /.../ eu tb lendo /.../ outros temas...”. Se, como descreve
Jouve (2002, p.83), a leitura de narrativas de um mesmo género propicia 0 encontro com
enredos de padrao basico, que oferecem aos leitores certo conforto, pois trazem “sequéncias e
acOes estereotipadas”, pode-se entender que o distanciamento desse modelo e o desejo de
ampliacdo dos interesses tematicos dessa leitora também sinalizam o avango na sua trajetoria
leitora. Ademais, ambos 0s casos denotam que o exercicio das praticas leitoras na juventude

ocasiona a expansao dos repertorios leitores.

Embora Renato explicite que o nimero de paginas dos livros € elemento de transi¢ao das suas
escolhas de leituras literarias da infancia para a juventude, seu depoimento também evidencia
sua mudanca de interesses: “...quando vocé é crianca /.../ vai mais naqueles (de) humor,
quadrinhos /...] Quando vocé vai crescendo, vai se interessando por outros tipos...”. Seu
relato ainda evidencia que a entrada na juventude altera o transito nas bibliotecas: “...quando
eu era crianca, /.../ eu ia direto naquela secdo mais infantil /.../ ndo chegava perto dos outros

livros.

4.10.2 Torna-se leitor na juventude

Em varios momentos deste trabalho, fizemos a critica quanto ao discurso de senso comum
vigente em nossa sociedade relacionado a ndo-leitura da juventude, bem como, ressaltamos a
importancia do contato precoce e continuo com os livros e, também, a necessidade de ampla
insercdo em praticas letradas na infancia para a constituicdo de percursos leitores perenes. De
fato, a analise de nossos dados reitera a relevancia desses aspectos, porém, em alguns relatos,

identificamos a aproximacdo da leitura literaria na juventude:

201. Adriana: ...quando eu era menor eu ndo lia tanto, eu ndo tinha o habito de ler,
eu comecei a ter esse habito de ler mais, quando eu cheguei na adolescéncia.

P: E o que te despertou, se na infancia vocé ndo lia e comecou a ler na
adolescéncia? Isso remete ao que vocé falou no inicio da entrevista, essa coisa dos
amigos, influéncias ou ndo?

Adriana: O que mais me encantou em termo de leitura sdo as histdrias em si,
porque sdo mundos diferentes, sdo coisas que vocé nunca teve uma experiéncia e
/../ mesmo ndo tendo essa certa experiéncia, a leitura /.../ te envolve um pouco
nisso.

P: De ampliar a experiéncia de mundo, nesse sentido que vocé esta falando?
Adriana: Sim, é (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).
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202. Jussara: ...quando crianga, eu ndo tinha muito o habito de ler livros, ndo
tinha muito essa influéncia, depois de jovem que eu aprendi a ler /.../ livros e tudo.
P: E como foi, vocé falou um pouquinho de influéncias, o que vocé t4 chamando
de influéncia?

Jussara: Porque eu via as pessoas lendo e comecei a despertar a vontade de ler
também.

P: E quem vocé via lendo?

Jussara: Pessoas na rua, pessoas, tipo assim, de escola lendo /.../ a gente ficava
curiosa de saber qual era o assunto e acabava lendo (Leitora/BVN — 15 anos,
entrevista, 2014).

203. Renata: ...agora eu leio mais que quando eu era crianga, antes eu néo lia
muito ndo /.../ porque crianca gosta mais de brincar. Agora eu sei que eu gosto
mais de Literatura (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

Embora a aproximacdo da leitura na juventude seja algo em comum entre esses leitores, as
motivacOes apresentadas sdo diferenciadas. Para Adriana, a importancia desse encontro esta
na ampliacdo de sua subjetividade pela leitura literaria: “...sdo mundos diferentes /.../ coisas
gue vocé nunca teve uma experiéncia...”. O depoimento de Jussara deixa ver que esse
envolvimento associa-se a dimensdo social da leitura: “...eu via as pessoas lendo e comecei a
despertar a vontade de ler /.../ Pessoas na rua /.../ de escola...”. Esse fragmento também
sinaliza que o pertencimento a diferentes comunidades leitoras provocam o desejo de
compartilhamento das referéncias culturais. O depoimento de Renata evidencia que a leitura
surge como novo interesse na juventude: “agora eu leio mais /.../ antes eu ndo lia muito nao

I...I porque crian¢a gosta mais de brincar”.

De maneira geral, esse encontro com a leitura literaria na juventude reporta-nos ao
pensamento de que as formas de sociabilidade presentes na contemporaneidade sdo multiplas
e que os individuos adquirem diferentes disposicdes, que podem ser fortalecidas ou
enfraquecidas ao longo da vida por meio do exercicio de variados modos de interacdo, nas
distintas esferas culturais (LAHIRE, 2004).

4.10.3 Ampliacéo da produgéo de sentidos

A ampliacdo da producgéo de sentidos é outro aspecto que marca a mudanca da pratica leitora

na juventude:

204. Jordana: ...a crianga... tém determinados livros que ela nédo vai compreender
ainda, mas o jovem ndo. Eu acho que tem muito livro de crianca /.../ legal, apesar
de que eu leio mais livro pra jovem agora /.../ Mas, essa diferenca de que jovem so
I& livro de jovem, eu acho que ndo tem ndo (Leitora/BVN — 15 anos, entrevista,
2014).
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Esse aspecto esta expresso no relato de Jordana em: “... a crianga... ttm determinados livros
que ela ndo vai compreender ainda, mas o jovem ndo...”. Seu depoimento ainda revela o
reconhecimento de que a literatura infantil tem livros que também podem agradar os jovens:

>

"...tem muito livro de crianga legal...”, mesmo que atualmente ela prefira a literatura para

jovens.

4.10.4 Concorréncia da leitura com as midias

Como se vé nos excertos 30 e 227 dos relatos de Roger e Juliana respectivamente, o
esgotamento dos interesses leitores, a falta de tempo e o acumulo de atividades sdo aspectos
que contribuem para a diminuicdo ou afastamento das préaticas leitoras na juventude. O
depoimento seguinte reitera esses dois ultimos fatores e, ainda, explicita a concorréncia da

leitura com as midias:

205. Leticia: Tem com certeza uma transi¢do de interesses. Sem divida. Antes eu
lia historinhas, mas eu acho que também muito por questéo de tempo e prioridades.
Eu acho que depois que eu cresci, o tempo ficou mais curto pra ler. Porque agora
eu tenho que estudar, faco outras aulas, entdo é... Eu teria que ter a disciplina de
falar: “ndo, esse ¢ meu tempo da leitura, entdo vou arrumar esse tempo pra ler”,
entendeu? E, as vezes, pra mim, é mais comodo ver uma TV, ver um filme ou ficar
mexendo no meu celular. Entdo, eu acho que antes eu nédo tinha esses interesses
/../ tem muita coisa competindo com a leitura... (Leitora/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).

Ou seja, este fragmento: “...as vezes, pra mim, € mais cobmodo ver uma TV, ver um filme ou
ficar mexendo no meu celular /.../ tem muita coisa competindo com a leitura...”, confirma a
ideia de expansdo das instancias socializadoras na contemporaneidade, que inclui a influéncia

das midias sobre as préaticas culturais exercidas na juventude.

A partir do pensamento de Leyva (2012), entendemos que a abundancia das formas de
comunicagédo rapidas e a diversificacdo dos modos de entretenimento na contemporaneidade
contribuem para o afastamento de experiéncias que requerem maior esfor¢o e dedicacdo,
como € o caso da leitura literaria: “...Eu teria que ter a disciplina de falar: “ndo, esse é meu
tempo da leitura, entdo vou arrumar esse tempo pra ler”...”. Além disso, concordando com
Viana (2014), essa constante imersdo no universo imagético, sonoro e visual da televiséo, do
cinema, dos quadrinhos, dos jogos eletrénicos, da internet, algumas vezes, ocasiona certo
estranhamento quando o0s jovens sdo interpelados por outras formas de expressao artistica.

Seguimos explorando os significados das leituras literarias no cotidiano dos nossos jovens.
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4.11 Significados da leitura literaria na vida dos nossos jovens
Acreditamos que as escolhas e praticas de leituras literarias dos nossos jovens relacionam-se
aos significados atribuidos a literatura em seus cotidianos. Logo, a partir de seus depoimentos,

apresentamos 0s apontamentos de nossos jovens em torno dessa quest&o.

Tabela 29: Significados da leitura literaria®

Categorias Ocorréncias
Expanséo da visdo de mundo 10
Sentido utilitario 7
Parte do cotidiano 5
Escape da realidade 3
Leitura literaria e escrita 2
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

4.11.1 Expanséo da visdo de mundo

O principal significado atribuido as leituras literarias pelos nossos jovens é a possibilidade de

expansdo da visdo de mundo:

206. Isabela: ...Ndo deixa de ser um estudo. Porque na escola eles “manda” ler
como é que se forma a pedra, a chuva. J4 na literatura estuda outras coisas.
Como... A forma de pensamento, aquele personagem tem um jeito de pensar, ja
muda o meu jeito também, entendeu? Ja... Como se ela tivesse me formando...
(Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

207. Marina: Hum... Eu acho que ela significa a maneira de ver outras coisas /.../

D& pra expandir o horizonte. Entdo, eu acho que a leitura é importante nisso,
sabe? Vocé conhecer melhor, o que estd ao seu redor, entdo esse que é o papel da
literatura na minha vida, conhecer coisas novas (Leitora/BVN - 13 anos,
entrevista, 2014).

208. Jordana: Eu acho que a literatura, faz a gente ficar... torna a gente mais
sensivel. A gente passa a enxergar 0 mundo de outro jeito, porque abre a nossa
mente, a gente comega a entender outras culturas, outras coisas que a gente nao
entendia, a gente passa perceber outras coisas que a gente antes néo percebia, ndo
tinha essa sensibilidade, as vezes, problemas que a gente ndo tem, mas que 0s
outros (tém) (a gente) passa a enxergar, coisas que nem preocupava... (Leitor/BVN
— 15 anos, entrevista, 2014).

Para Isabela, essa expansdo da visdo de mundo ocorre pela interacdo leitor/texto, cujas
experiéncias das personagens sdo associadas as suas vivéncias subjetivas: “...aquele

personagem tem um jeito de pensar, ja muda o meu jeito também...”. Além disso, a literatura

83 Categorias emersas do item da entrevista: “Para vocé o que significa ler livros de literatura?”.
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contribui para sua formagdo humana. Para Marina, essa expansédo revela-se no fragmento:

“...Da pra expandir o horizonte /../ a leitura é importante nisso /../ conhecer melhor o que

’

estd ao seu redor, conhecer coisas novas...”. A percepcdo dessas leitoras em torno das

praticas de leituras literarias remete-nos ao pensamento de Compagnon (2012, p.67), quando
0 autor explicita que a literatura, sem motivo determinado, transforma nossa vida, sem,
contudo, imprimir um sentido de verdade. Esses depoimentos revelam que a leitura literaria

agrega novos elementos as suas identidades.

Para Jordana, a expansdo da visdo de mundo envolve a dimensdo ética da literatura: “...a
literatura /.../ torna a gente mais sensivel. A gente passa a enxergar 0 mundo de outro jeito
/...] comeca a entender outras culturas /.../ coisas que a gente ndo entendia /.../ passa
perceber /.../ coisas que a gente antes ndo percebia, ndo tinha essa sensibilidade...”, essa
percepcao do outro, que traz a tona maltiplas consciéncias contribui para acéo responsiva da
leitora.

4.12.2 Sentido utilitario

Também encontramos nos depoimentos de nossos leitores a concepcdo de literatura com

sentido utilitario, em que se valoriza aspectos funcionais da lingua:

209. Juliana: A literatura? Ah, a literatura é muito importante na minha vida /.../
Quando eu parei de ler, eu percebi que eu estava ficando meio sem cultura. Com a
literatura, vocé aprende novas palavras, novas coisas. Principalmente as palavras.
Novos jeitos de posicionar as frases. Quando vocé para de ler, vocé ndo aprende
tanto, cé meio que desaprende, ndo é como andar de bicicleta que vocé sempre vai
saber... (Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

210. Inés: Literatura pra mim, eu acho que é tudo /.../ Porque o livro ajuda vocé a
falar melhor, vocé conviver com as pessoas, acho muito importante mesmo pra
vocé estar no seu local de trabalho. Porque, a literatura, além de ajudar vocé a
ler, ajuda a entender as palavras. Isso é necessario na vida de qualquer um...
(Leitora/BBA — 17 anos, entrevista, 2014).

211. Alicia: A literatura na minha vida... Ah, eu acho que as palavras em geral sdo
tudo. Eu acho ndo s6 importante pra vocé falar, quando vocé comeca a ler, vocé
passa a ler melhor, vocé passa a ter mais vocabulario. Ndo s6 os livros, mas
também revista, jornais. Vocé passa a conversar melhor, a ter mais cultura, entéo,
eu acho que é muito importante isso na vida do cidad&o...

P: Entendi, entdo pra vocé, vé se é isso que eu entendi, a literatura também t4
associada a questdo do conhecimento?

Alicia: Mas também tem aquelas pessoas que ndo leem (e) tem conhecimento de
vida. Mas a leitura é um dos fatores que ajuda a pessoa.

P: E vocé especificamente, vocé acha que ajuda?
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Alicia: Eu acho que ajuda /.../ se eu ndo tivesse lido tanto, se eu ndo tivesse
comecado a ler desde pequena, eu ia ter dificuldade de interpretar um texto. N&do ia
ser tdo boa em Portugués. Ndo em questdo de gramatica /../ Me ajudou a
interpretar e a escrever melhor (Leitora/BCS — 18 anos, entrevista, 2014).

Esses trés depoimentos tém em comum a associacdo da literatura a ampliagdo do vocabulério.
Os excertos seguintes mostram também que as leituras literdrias proporcionam o
aprimoramento da producdo escrita: “...vocé aprende novas palavras /.../ jeitos de posicionar
as frases...” (Juliana /BCS — 13 anos) e “...se eu nao tivesse comecado a ler desde pequena,
eu ia ter dificuldade de /.../ interpretar um texto /.../ escrever melhor...” (Alicia/BCS — 18

anos)”

Para Inés e Alicia, a leitura literaria também contribui para que elas leiam e comuniquem-se
melhor: “...0 livro ajuda vocé a falar melhor /.../ conviver com as pessoas /.../ estar no seu
local de trabalho (Alicia/BBA — 17 anos). No caso de Inés, essa dificuldade com a norma
culta, segundo a leitora, é heranca de sua mée: “...eu ndo sabia usar as palavras, falava tudo
errado, porque eu acho que eu puxei a minha mée /.../ eu comecei a ler melhorei cem por
cento...” (INés/BBA — 17 anos).

Compagnon (2012, p.45) descreve algumas versdes do poder da literatura ao longo da
histéria, uma delas relaciona-se a corre¢do dos defeitos da linguagem. Ou seja, nessa
perspectiva o texto literario funcionaria como “um remédio para a inadequacio da lingua”. E
dessa concepcao que os apontamentos feitos por essas leitoras parecem aproximar-se. Isto €,

parecem conter ecos dos discursos escolares em relacdo as funcdes da literatura.

Todavia, ainda que, nesse momento, essas leitoras destaguem o carater utilitario da leitura
literaria em seus cotidianos, tendo em vista varios outros excertos dos seus depoimentos,
acreditamos que, para elas, essa pratica extrapola esse significado. Podemos também entender
que o0s aspectos apontados por essas jovens denotam o valor da leitura como ferramenta de

exercicio da cidadania nas sociedades letradas: escrever, ler e comunicar-se bem.

4.12.3 Parte do cotidiano

Se, para alguns jovens, a leitura literaria tem sentido utilitario, para outros, essa pratica é

atividade cotidiana de relevancia em suas vidas:
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212. Karina: E uma parte muito importante pra mim. ... N&o sei... Eu acho muito
importante a literatura, acho que ela faz parte ja, eu ndo consigo ficar sem ler um
livro. Nao sei (risos) (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

213. Daniel: Literatura significa... Metade da minha vida, porque eu amo, como eu
falei: Eu amo ler. A literatura pra mim foi a melhor coisa que o homem inventou.
Porque é muito especial pra mim.

P: E por que é especial?

Daniel: Devido aos livros que eu amo. E a possibilidade de ler varios livros. A
literatura é especial pra mim por isso, a possibilidade de ler vérios livros
(Leitora/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

214, Leticia: ...literatura, eu penso no que eu t6 estudando no colégio, que é o que
a literatura desenvolveu e tal, de poemas, no barroco, “bld, bld, bld”. Isso assim
da literatura ndo me interessa, me interessa o atual /.../ a literatura com os livros
que eu leio...

P: Entao, é disso que eu td perguntando...

Leticia: ...Eu ndo sei muito mostrar a minha relagdo com a literatura /.../ Muitas
vezes, eles associam a literatura /.../ s6 com 0s autores mais famosos, autores que
ndo sdo muito usuais pra mim ler, sabe? /.../ entdo pra mim a literatura seria as
coisas que eu tenho interesse de ler (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

Os depoimentos de Karina: “..a literatura /.../ faz parte j&, eu ndo consigo ficar sem ler um
livro...” e de Daniel: “... Literatura significa... Metade da minha vida...”, além de mostrarem
a insercdo da leitura literaria como atividade cotidiana, mostram que o exercicio dessa pratica

€ um modo de viver.

O relato de Leticia explicita a énfase dada pela escola ao ensino da histéria da literatura: “...0
que a literatura desenvolveu /.../ de poemas, no barroco, “bld, bla, bld*. 1sso /... ndo me
interessa, me interessa o atual /.../ a literatura com os livros que eu leio...”. Essa pratica leva
ao entendimento de que a leitura literéria esta distante dessa instituicdo. Esse aspecto também
é reiterado nos estudos de Oliveira (2013), Corsi (2010), Melo (2007) e Silva (2006).

4.12.4 Escape da realidade

Para alguns leitores, a leitura literaria funciona como escape da realidade:

215. Bruno: ...a literatura pra mim é uma forma de fugir da realidade da nossa
sociedade, entendeu? Entdo cé... tem que entrar na histéria do livro, viajar pra
outro lugar, s6 com a sua imaginacdo. Entao, literatura pra mim €é cé viajar pra
outro lugar sé com o livro.

P: E quando cé fala... “fugir da realidade...”. Por que vocé usa esse termo “fugir”.
Fugir ta associado a uma coisa ruim, nao é?

Bruno: Sim. Porque, como eu posso dizer... ... 0s jovens de hoje em dia, eles ndo
estdo muito interessados na leitura, eles preferem video game, é... “brinca” de bola
na rua... ficar no computador conversando no Facebook, entdo, acho que esse
termo “fugir” é vocé I.../ abandonar essas coisas futeis /.../ que ndo véo trazer uma
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cultura muito bela pra vocé e entrar no livro mesmo, aprender novas palavras, ter
novos conhecimentos sobre os temas que o autor propde no livro... (Leitor/BVN — 15
anos, entrevista, 2014).

216. Adriana: ...As vezes, a literatura, eu gosto bastante dela pra poder ler e como
eu havia dito antes, pra expandir os horizontes e porque, de certa forma, a
literatura também é uma véalvula de escape, quando vocé ta estressado ou quando
vocé passa alguma dificuldade, a leitura pode te fazer... Pode te motivar, pode te
deixar feliz, pode te deixar de auto-estima.

P: Mas quando vocé fala de valvula de escape é no sentido da resposta pras suas
angustias ou no sentido de quando esta lendo vocé esquece das suas angustias?
Ou os dois?

Adriana: Os dois, “seria” os dois, porque enquanto vocé estd lendo, vocé esquece
tudo que ta a sua volta e talvez algo que tenha escrito naquele livro possa estar te
ajudando naquela hora que vocé mais necessita... (Leitora/BNE — 16 anos,
entrevista, 2014).

217. Giovana: Eu acho que é um jeito bom de vocé enxergar outros pontos de vista
e, também, é um pouco de diversao, sem ter que sair do lugar, é meio pra vocé ter
escapatoria.
P: E uma escapatéria em que sentido?
Giovana: Por exemplo, se vocé ta estressada com prova essas coisas, vocé Ié, do
nada, cé ta toda feliz... ” (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).
No depoimento de Bruno, essa possibilidade de escape esta relacionada a sua capacidade
imaginativa: “...tem que entrar na historia do livro, viajar pra outro lugar /... com o livro...,
que, nesse caso, afasta-o da reflexdo de seu cotidiano: esse termo “‘fugir” é vocé I.../
abandonar essas coisas futeis /.../ que ndo vdo trazer uma cultura muito bela...”. Seu
encontro estético com a literatura parece silenciar as diferentes vozes, pois ndo lhe permite

pensar criticamente sua realidade.

O testemunho de Adriana também traz o sentido de escape no exercicio da leitura literaria,
mas essa leitora parece conseguir voltar a si a partir do discurso do outro: “...talvez algo que
tenha escrito naquele livro possa estar te ajudando naquela hora que vocé mais necessita...”.
Nesse caso, a interacdo leitor/texto agrega elementos de sua subjetividade — acontecimentos

de sua historia de vida.

O relato de Giovana revela a possibilidade de expansdo da visao de mundo: “...é um jeito bom
de vocé enxergar outros pontos de vista... ”. Sua subjetividade amplia-se no encontro com o
outro. Ainda que, devido a sua realidade imediata — sua rotina escolar marcada pela “prova” —

seu depoimento também mostre o sentido de diversdo associado a pratica de leitura literaria.
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4.12.5 Leitura literaria e escrita

Identificamos entre nossos leitores a relacdo entre leitura literaria e producéo escrita:

218. Renato: ...eu nunca tive nenhuma experiéncia que precisasse mesmo da
literatura. N&o, se bem que eu acho que sim. E porque /.../ de tanto ler, eu acabei
despertando interesse de escrever um livro (Hum... bacana) eu tava até escrevendo
agora, antes de vir pra ca, tava dando uma olhada nele /.../ os livros que eu vou
lendo me “desperta”, me fizeram ter interesse em escrever um...

P: E essa relacdo da leitura e da escrita que cé ta falando é agora na juventude ou

cé ja escrevia desde crianca?

Renato: Nao, comegou por agora mesmo. Nao tem muito tempo néo.

P: E que “que” te despertou a escrever um livro?

Renato: Ah ndo sei /.../ eu lia bastante, gostava das histérias, é... como € que vou te

falar... digamos que eu queria ter 0os meus préprios personagens dentro da minha
propria histéria (ahh legal!) alguma coisa desse tipo /.../ eu ficava: “vou fazer um
livro, vou fazer um livro” “mas sobre o que é que eu fago?” .../ um dia eu tava /.../

vendo um filme que /.../ é sobre mitologia grega (sei), eu pensei: “vou fazer um livro
desse tipo” comecei a inventar historia... comecei a escrever ele, to ai com ele.

P: Ahh... que legal e o livro é sobre mitologia grega?

Renato: E (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista, 2014).

219. Tatiana: ...Tipo assim, quando a gente acaba de ler um livro, eu normalmente
tento pensar a continuagdo daquela histéria /.../ Fico o dia inteiro com aquele
negocio embacgando na cabeca, é até meio chato...

P: E em relacdo a esse exercicio de escrita mental, que eu to6 entendendo. Vocé
chega a materializar essa escrita, vocé escreve?

Tatiana: “Aham” S6 que eu ndo escrevo a continuagdo, a continuagdo fica sé na
minha cabega. Eu escrevo algumas coisas, sabe? Eu /.../ passei por uma coisa, ndo
gostei e tenho uma opinido daquilo, eu vou e escrevo. Eu sempre escrevo
(Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

Embora ambos os fragmentos mostrem a associacdo entre o ato de ler e de escrever, o relato
de Renato revela a iniciacdo do processo criativo da escrita: “..de tanto ler, eu acabei
despertando interesse de escrever um livro... ”. Na concepcao de Vigotski (2009), a atividade
de imaginacdo mais comum na juventude ¢ a criagdo literaria. Para o autor, ela é estimulada
pelo acimulo de experiéncias subjetivas e, também, pelo aumento do pensamento reflexivo
em torno da propria existéncia. E essa subjetividade tende a ser materializada em forma de
verso e prosa, dialogando com producdo literéria, que esses sujeitos tém contato. Eis aqui a

dimensao social desse processo. A voz do outro subsiste na producéo escrita do leitor.

Nosso leitor ainda expressa: “...digamos que eu queria ter oS meus proprios personagens
dentro da minha prépria histéria...”. Essa ideia remete-nos ao pensamento de Picard (2008,
p.21): “todo livro, em vez de ser uma “obra” com tudo aquilo que este termo supde de

autonomia, seria apenas a marca de um esforco incessante voltado para um ilusorio proposito
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de realizag¢do”. Ao que tudo indica, Renato, ao dedicar-se a escrita de suas narrativas, exercita
sua liberdade e arca com “todos os riscos ao imprimir sua marca” (p.20), a0 mesmo tempo,

que cria intimamente seus proprios percursos dentro do universo literario.

Para Tatiana, essa associacdo entre leitura e escrita acontece pela interacdo leitor/texto
“...quando a gente acaba de ler um livro /.../ tento pensar a continuagdo daquela historia...”.
E, também, pelo desencadeamento de sua capacidade reflexiva: “..Fico o dia inteiro com
aquele negocio embagando na cabega...”. Como explicita Picard (2008, p.19), “o texto

subsiste como pensamento ou sensacgao fixada”.

A produgdo escrita de nossa leitora: “Eu /.../ passei por uma coisa, ndo gostei e tenho uma
opinido daquilo, eu vou e escrevo”, também nos remete ao pensamento de Vigotski (2009, p.
77), quando o autor explicita que a palavra escrita transmite com maior clareza e
profundidade algum evento ou fato da vida, por isso, ele considera que, comumente, 0s jovens
utilizam-na para expressar “uma relagdo interna com a vida, consigo mesma ¢ com o mundo
circundante”. Além disso, de acordo com Picard (2008, p.79), entendemos que esse tipo de
pratica — “escrito desinteressado (ndo utilitario)” — permite que se pense de modo singular. Ou
seja, se por um lado, a escrita incita a escolha, por outro lado, “[...] permite simultaneamente a

nuance, o paréntese, a nétula de ponderacdo” (p.19).

Acreditamos que esse exercicio de escrita expresso no relato de Tatiana se aproxima do que
Rouxel (2013, p.277) denomina de escritura de invengao, isto ¢é, “reacdo escrita da leitura
literaria”. Porque, para a autora, as praticas leitoras vao além do comentario, incluem também:

“[...] um olhar pessoal sobre uma personagem, uma situagdo, um estilo”.

Entendemos que em ambos os relatos a interagdo dialégica com os textos permite que voz do
outro subsista na producéo escrita desses leitores. Portanto, a partir desse contexto, propomos
que as praticas de leitura literaria, com vistas a formacdo leitora incluam as “inten¢des do
leitor”, isto €, permita a apreciagcdo, o exame € a avaliacdo dos textos. Sob essa Otica, o texto €
passivel de ser reescrito, ao contrario de ser sacralizado, ou seja, essas praticas envolvem

também a possibilidade de transformacao e criagdo (MEROT, 2013, p.107).
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4.13 A relacao dos nossos jovens com as bibliotecas publicas

Como viemos discutimos, a formacao do leitor literario € multifacetada, que inclui escolhas
textuais e o exercicio de variadas praticas de leitura, que, neste estudo, transita
particularmente pelas bibliotecas publicas. Por esse motivo, embora em varios momentos
tenhamos dado destaque ao papel dessa instituicdo nos percursos leitores de nossos jovens, a

segunda parte desta dissertacdo dedica-se ao seu aprofundamento.

4.13.1 Frequéncia as bibliotecas publicas

Identificamos que os modos de insercdo dos nossos jovens nas bibliotecas publicas sdo
bastante distintos, alguns leitores frequentam-nas desde a infancia, outros as conhecem na

juventude.

Tabela 3: Frequéncia as bibliotecas publicas®

Categorias Ocorréncias
Desde infancia 15
Descoberta na juventude 12
Total 27

Fonte: Elaborada pela autora.

4.13.1.1 Desde a infancia

Uma parte de nossos jovens frequenta as bibliotecas publicas desde a infancia, incentivados,

principalmente, por seus familiares:

220. Inés: E porque eu moro aqui em frente, desde quando surgiu o Centro
Cultural® a gente vem, sempre frequentou, minha mae sempre falou: “Vai ld, vai
ler um livro, nem que for pra vocé ir la a toa...”. A gente sempre gostou, porque é
em frente e a gente quis dar valor (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

221. Bruna: Eu sempre morei aqui no bairro. Entdo, desde sempre, deixa eu
pensar, desde a quinta série eu frequento a biblioteca /.../ Eu sempre frequentei.
Eu vinha aqui muito pra estudar por causa do cursinho /.../ Teve a oportunidade de
eu comegar a trabalhar aqui e foi maravilhoso, porque eu ja lia muito, agora eu
leio demais. Eu pego trés livros, acabo e pego mais trés... (Leitora/BNE — 18 anos,
entrevista, 2014).

8 Categorias emersas do item da entrevista: “Desde quando vocé frequenta esta biblioteca?”.
80 Centro Cultural Barreiro foi inaugurado em 2008, nessa época, Inés tinha 11 anos.
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222. Leticia: Eu comecei a ir eu acho que com nove /.../ e eu ia mais porque eu
fazia vélei 14 perto /.../ pra mim era facil ir 1a. Quando eu era menor, eu ia la com
mais regularidade, tipo assim /.../ é... de duas em duas semanas ou quando minha
mae ia pegar livro pra mim e ela ia pra devolver, s6 que de uns tempos pra ca, eu
parei de ir totalmente /.../ Eu acho, a partir de uns doze anos, eu comecei a ir s6
pra pegar livro de escola mesmo, entendeu? Que eu precisava. Pra ndo ter que
comprar (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

Para esses leitores, a proximidade das bibliotecas das casas dos leitores é elemento comum
que favorece o convivio nessas instituicbes, como revela o depoimento de Inés: “... eu moro
aqui em frente, desde quando surgiu o Centro Cultural a gente vem...” e de Bruna: “Eu

sempre morei aqui no bairro /.../ desde a quinta série eu frequento a biblioteca... ”.

O depoimento de Inés ainda revela que, para além da proximidade da biblioteca, essa
instituicdo também é legitimada como espaco que possibilita a aproximagdo com a leitura:
“...minha mae sempre falou: “Vai ld, vai ler um livro, nem que for pra vocé ir la atoal.../ a
gente quis dar valor...”. O relato de Bruna também mostra o acesso a leitura e informacéo,
através do uso desse espaco como local estudo: “...Eu vinha aqui muito pra estudar por

’

causa do cursinho...”.

Para Patte (2012), esses pequenos espacos de leitura caracterizam-se como bibliotecas de
bairro, que, na atualidade, constituem-se em “elo de convivéncia” (p.13). A autora entende
que “a leitura ndo € assunto de massas e multidao, porque ela ¢ mais bem vivida na intimidade
e na confianca da relacdo, em pequenos grupos informais ou face a face, e porque essa
abordagem ¢ desejavel e possivel em toda parte” (p.47). Também nessa dire¢do, Caro (2013)
acredita que essa configuracdo é parte de um circuito leitor, cujo encontro e acesso aos livros

e a leitura podem ocorrer de forma menos hieratica.

Em nosso estudo, ainda que a Biblioteca Centro-Sul funcione como instituicdo de referéncia
para as demais unidades, recebendo leitores de diferentes regides da cidade, oferecendo uma
ampla programagéo cultural, para 0s nossos jovens participantes desta pesquisa esse espaco
também parece funcionar como uma biblioteca de bairro: “...Eu moro aqui pertinho, aqui em

frente, entdo da pra eu vir muito...” (Marcos/BCS — 13 anos).

O trecho do relato de Leticia: “...a partir de uns doze anos, eu comecei a ir sé pra pegar livro

de escola /.../ Que eu precisava. Pra ndo ter que comprar”, demonstra a restricdo no modo de
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utilizacdo da biblioteca, com predominancia de empréstimos para as leituras escolares, fato
que, consequentemente, reduz a possibilidade de escolhas subjetivas nesses espacos.

Dialogando com a situacdo apresentada, Rodriguez (2002) acredita que as bibliotecas publicas
precisam despertar, especialmente nas criangas e nos jovens leitores, interesses e expectativas
que véo além do carater escolar. Isto é, proporcionar-lhes a formagéo cidada por meio do
acesso a leitura e a informacdo, bem como a participacdo em atividades de expressao e de

fomento cultural como prética cotidiana.

Embora concordemos com esse posicionamento, a partir de Patte (2012), entendemos que 0s
modos de frequéncia a essas instituicdes sao variados, alguns passam rapidamente apenas para
realizar empréstimos, outros passam parte do dia, usufruindo da multiplicidade de atividades
oferecidas. Desse modo, essa autora sugere que as bibliotecas publicas organizem-se de modo
informal e flexivel de forma a considerar e caminhar junto as diferentes trajetdrias eleitas
pelos leitores, acolhendo a espontaneidade de seus questionamentos, desejos e o interesse de

participar.

4.13.1.2 Descoberta na juventude

Se, em alguns casos, temos a frequéncia as bibliotecas iniciada na infancia, para outra parte de

nossos leitores, a descoberta dessa instituicdo acontece na juventude:

223. Luiza: E, eu comecei a ir mais do ano passado /.../ Ano passado eu ia todo
sabado com meu irmado, mas agora /.../ fica um pouco mais longe, ndo ta dando pra
ir todo o sabado, que meu irmao ta sempre estudando e ele, ndo ta tendo tempo de
ir comigo.

224. Renata: Olha, eu tenho dezessete (anos). Eu acho que eu venho aqui desde os
quinze /.../ e agora eu venho de vez em quando, mas eu vou comegar a vir aqui
bastante, eu t6 desempregada (risos). Eu vinha de vez em quando, porque quando
eu tava trabalhando e estudando ndo dava pra vir, mas agora eu devo voltar a
frequentar mais aqui (Leitora/BVN — 17 anos, entrevista, 2014).

225. Adriana: A biblioteca Nordeste, ndo tem muito tempo que eu conheco, deve ter
dois anos e foi um amigo meu que me mostrou a biblioteca. Eu passei a frequentar
la e fiz a carteira

P: E tem outras bibliotecas que vocé frequenta?

Adriana: ... A biblioteca... Esqueci 0 nome agora, mas a biblioteca da Praga da
Liberdade.

P: Luiz de Bessa.

Adriana: Isso. (Leitora/BNE- 16 anos, entrevista, 2014).
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O encontro de Luiza com a biblioteca acontece pelas méos de seu irmdo: “..(eu) ia todo
sabado com meu irmdo...”. Esse fragmento também demonstra que a dificuldade de acesso a
essas instituicbes € um dificultador da frequéncia. Adriana € levada a biblioteca publica por
Henrique, inclusive, foi através desse leitor que a encontramos. Esses depoimentos mostram
que a possibilidade de se experimentar diferentes modos de socializacdo ao longo da vida, a
partir do estabelecimento de diferentes relac6es sociais, possibilita aos jovens a aproximacao

das bibliotecas na juventude.

4.13.2 Interditos para a frequéncia

Em outros momentos, apontamos alguns interditos que contribuem para o afastamento de
nossos leitores da leitura literaria na juventude, como o alargamento de interesses e, também,
0 aumento de atividades escolares, extraescolares e tarefas domesticas. De forma semelhante,
esses aspectos também interferem na frequéncia as bibliotecas publicas:

226. Tatiana: Entdo, eu venho na biblioteca faz uns trés anos eu acho. No comeco,
eu vinha todo dia, porque como eu sou filha Gnica ndo tinha nada pra fazer em
casa, eu vinha todo dia, ficava desde quando eu chegava da escola até que a
biblioteca fechava. Eu lia e tal, pegava vérios livros. Todo o livro que eu podia
pegar eu pegava /.../ eu parei de vir na biblioteca, porque arrumei outras coisas
pra poder fazer. Eu ndo venho muito... (Leitora/BNE — 16 anos, entrevista, 2014).

227. Juliana: Ah! Assim que possivel eu vou, sempre que meu pai me da um
tempinho, eu vou. Geralmente eu pego uns cinco livros e leio com data, eu t6 tendo
muita prova, atividades, ta meio dificil esse ano, quando eu tenho um tempinho eu
sempre leio um livro... (Leitora/BCS — 13 anos, entrevista, 2014).

228. Marcos: ...Eu vinha muito (na Biblioteca), s6 que eu ndo vim muito esses
Gltimos dias, porque eu td meio sem tempo, estudando muito e tenho muitas
atividades com o Inglés, mas quando d& eu venho (Leitora/BCS — 13 anos,
entrevista, 2014).

De fato, as razdes do afastamento cotidiano das bibliotecas entre esses leitores séo de
naturezas distintas. No caso de Tatiana, a interferéncia na frequéncia a biblioteca parece
relacionar-se, principalmente, ao alargamento de interesses na juventude: “..eu parei de vir
na biblioteca, porque arrumei outras coisas pra poder fazer...”. No relato de Juliana, esse

«

aspecto aparece associado ao acumulo de atividades escolares: “...eu td tendo muita prova,
atividades, ta meio dificil esse ano...”. Para Marcos, esta ligado aos estudos e ao exercicio de
praticas extraescolares: “...eu t6 meio sem tempo, estudando muito e tenho muitas atividades
com o Inglés...”. Consideramos que esse prenuncio de afastamento da biblioteca também

pode estar relacionado a conquista da autonomia de ir e vir na juventude, agora, ndo ha mais a
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mde para conduzi-los a biblioteca, a frequéncia a esse espaco torna-se uma op¢do, uma
escolha de vida.

4.13.3 A utilizacéo dos servicos de leitura local e empréstimo
Os servigos de empréstimo e leitura local estdo dentro do projeto “Biblioteca”, j& apresentado
no capitulo de metodologia. Embora a biblioteca seja apontada como local de leitura, a leitura

domiciliar € predominante no cotidiano de nossos jovens, conforme mostra a tabela seguinte.

Tabela 4: Locais de leitura®®

Locais Ocorréncias
Em casa 25
No 6nibus 9

Em bibliotecas publicas
Outros lugares (escola, intervalo,
patio, casa de parentes e viagens)

Na biblioteca da escola 4
Nas livrarias 3
Total 54

Fonte: Elaborada pela autora.

O Onibus e a biblioteca aparecem em seguida como principais locais de leitura. Essa
diversificacdo vai ao encontro da observagdo de Horellou-Lafarge e Segré (2010) quanto ao
carater disperso e plural da prética leitora na contemporaneidade, que, cada vez mais, esta

entremeada a outras atividades.

De fato, 0 uso do servico de leitura local nas bibliotecas ndo estd muito presente nas vozes de

nossos leitores, mas, foi possivel localiz&-lo nos depoimentos seguintes:

229. Inés: ...Sempre! Quase todos os dias, pelo menos uma hora por
dia. Nem que fosse pra ler, mas a gente vinha...” (Leitora/BBA — 17
anos, entrevista, 2014)

230. Henrique: ...Entdo, eu ia mais nas férias, eu ia sempre /.../ eu lia
os livros 14, terminava e pegava outro (Leitor/BNE — 17 anos,
entrevista, 2014).

De certa maneira, o fato dos jovens preferirem realizar as leituras em suas casas, reporta-nos

também & percepcdo quanto a ambivaléncia das leituras literarias. Segundo Cademartori

8 Refere-se ao item do questionario: “Onde, geralmente, vocé costuma ler livros de literatura? Se desejar,
assinale mais de 1 op¢do”.
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(2009), se por um lado, essa préatica requer certo estado de soliddo, por isso a autora acredita
que nem todos se sentem atraidos pelos textos literarios. Por outro lado, seu exercicio requer o
encontro, a partilha de significados, sentidos e impressdes. Os nossos leitores parecem
experimentar essa contradi¢do, ora se recolhem as leituras privadas, ora estdo em interacao
com seus pares, professores, familiares e bibliotecérios para troca de impressdes sobre 0s

livros lidos.

Em relacdo ao servico de empréstimo domiciliar, nas bibliotecas pesquisadas, ha preferéncia
por livros de literatura, como mostra o documento de recadastramento das bibliotecas da
Secretaria de Estado de Cultura de Minas Gerais. De acordo com o atual Regulamento das
bibliotecas publicas da FMC, os usuarios podem pegar ateé trés itens, entre livros, periddicos e
audiolivros pelo prazo de 15 dias. Entre outras razdes, o principal motivo de realizacdo de

empréstimos domiciliares pelos nossos jovens nessas instituicdes é a qualidade do acervo.

Tabela 5: Motivos da realizagéo de
empréstimos nas bibliotecas®’

Motivos Ocorréncias

Tem bom livros 24
E perto da minha casa 15
Posso pegar livros de graca 12
Tem os livros que a escola 6
indica

Recebo ajuda na escolha 2
Total 59

Fonte: Elaborada pela autora.

Esse resultado esta reiterado no depoimento seguinte, quando se destaca a possibilidade de

encontro com as publicagdes recentes:

231. Karina: ...eu sempre td vindo na biblioteca pegando livros, sempre estou lendo
livros novos. Adoro livros, adoro, adoro, adoro! Pegar livros novos...”
(Leitora/BBA — 14 anos).

E o fato de ter livros que agradam os jovens aparece em: “Entdo, eu diria que, inclusive foi

aqui no Centro Cultural que eu peguei, eu li todos os livros do Harry Potter” (E.123 —

% Refere-se a0 item do questionario: “Por que vocé pega livros emprestados nesta biblioteca.? Se desejar,
assinale mais de 1 op¢do”.
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Marina/BVN — 13 anos). Essa perspectiva parece reiterar o papel da biblioteca publica como

instancia que contribui com as escolhas subjetivas de leituras literarias dos nossos jovens.

Além disso, tal como vimos no excerto 222 do relato de Leticia, as bibliotecas publicas

também atendem as demandas escolares:

232. Daniel: ..o meu primo, ele tava precisando pegar um livro pra escola /.../
descobrimos que a biblioteca estava aberta /.../ desde que ele pegou esse livro, eu
comecei a frequentar... (Leitor/BNE — 13 anos, entrevista, 2014).

233. Ludmila: Eu comecei a vir esse ano mesmo /.../ pegar livro pra
fazer trabalho de escola (Leitora/BBA — 16 anos, entrevista, 2014).

No caso de Daniel, essa demanda desencadeou o uso frequente da Biblioteca Nordeste pelo

leitor tornando-se uma escolha.

Butlen (2012) considera que o sistema de leitura publica fortalece a agdo escolar, assim como
a formacdo escolar assegura a ampla atuacdo das bibliotecas publicas. Consideramos que as

acOes de ambas as redes precisam fomentar-se mutuamente, uma colaborando com a outra.

Embora a ajuda na escolha dos livros tenha sido pouco expressiva na resposta ao item do
questionario, tal como visto no excerto 148 do relato de Bruna, os depoimentos seguintes

reiteram a importancia desse apoio:

234. Karina: ...Agora aqui na bhiblioteca, por exemplo, eu posso pegar o livro que
eu quiser com a orientacdo do Darlan (bibliotecario) que é melhor ainda e ajuda
bastante mesmo (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

235. Giovana: ...eu ja li varios que indicaram aqui, que o Leandro (estagiario) eu
acho me indicou uns dois ou trés livros, a Lucia (auxiliar de biblioteca) também
me ajuda a encontrar os que eu quero (Leitora/BCS — 16 anos, entrevista, 2014).

236. Bruno: ...eu considero sempre. A Rosane (bibliotecaria) ja& me indicou livros,
eu ja li, eu gosto /.../ das indicagGes (Leitor/BVN — 15 anos, entrevista, 2014).

O depoimento de Bruno: “...A Rosane (bibliotecaria) ja me indicou livros, eu ja li, eu gosto
sim /../ das indicagdes...”, destaca a apreciacdo das indicacbes de leitura feitas pelos
profissionais que atuam nas bibliotecas publicas. O relato de Karina mostra a importancia da
associacdo entre esse apoio e a liberdade de escolha das suas leituras: “...eu posso pegar o

livro que eu quiser com a orientagdo do Darlan (bibliotecario) que é melhor ainda...”. Ou
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seja, percebe-se que essa combinacéo entre a liberdade de escolha e a mediacéo feita por uma
figura de autoridade ou referéncia contribui para aproximacao das préticas leitoras.

Além dessa orientacdo, o depoimento de Giovana ainda evidencia o auxilio espacial prestado
pelos profissionais que atuam nessas institui¢des: “...a LUcia (auxiliar de biblioteca) também
me ajuda a encontrar os (livros) que eu quero...”. De fato, percebemos que a disponibilidade
e a relacdo personalizada que esses profissionais estabelecem com os jovens sdo elementos

Importantes para a formacéo leitora desses sujeitos.

Se por um lado, as bibliotecas publicas figuram como instituicdes que favorecem a ampliacéo
dos repertorios leitores dos nossos jovens, por outro lado, para alguns leitores, nota-se certo
esgotamento das opgOes de leitura: “...Que tem partes na biblioteca (sessdo juvenil) que é
mais a que eu vou la pra escolher, mas a maioria dos livros que estdo la eu ja li (E.56 —
Juliana/BCS — 13 anos). Outro exemplo dessa situacdo é Paulo, leitor da Biblioteca Centro-
Sul. A sua mée relata que a constante compra de livros para os filhos ocasiona o desinteresse
pelo acervo da biblioteca. Além disso, todos 0os membros dessa familia possuem uma
biblioteca pessoal em seus quartos, sendo que a maioria das obras pertence a séries literarias e

best-sellers estrangeiros (Diario de campo, 14-02-2014).

Novamente, esses apontamentos reiteram as diferengas socioeconémicas existentes entre os
nossos leitores, condicionante do acesso aos bens culturais. E, ainda, a mée de Isabela, leitora
da Biblioteca Nordeste, faz uma reclamacédo em relacdo a variedade do acervo dessa unidade,
mas, nesse caso, 0 foco das escolhas textuais sdo aos classicos da literatura brasileira. Ela
considera que a renovacado desses livros nessa unidade € insuficiente (Diario de campo, 15-02-
2014).

Nesse sentido, Patte (2012) entende que o acervo das bibliotecas precisa manter certo
equilibrio: ndo precisa ser demasiadamente extenso, de forma a desestimular os leitores, tao
pouco reduzido, que ndo permita a renovacdo de seus interesses, questionamentos e

curiosidades.

De todo modo, como ja descrito no capitulo de Metodologia, de acordo com os documentos
denominados: “Informativo bibliotecas 2012 e “Relatorio quantitativo bibliotecas 2010 —

2012, todas as unidades pesquisadas tiveram o acervo aumentado por meio de compras feitas



196

pela FMC. Além disso, a partir da minha participacdo na Comissdo de Sele¢do de Acervo
dessa instituicdo, nos anos 2011 e 2012, e, sobretudo, pela observacéo das bibliotecas, pode-
se considerar que a qualidade da colecdo infantil e juvenil é satisfatoria, entretanto, ha

necessidade de expansao do acervo de livros para jovens.

4.13.4 A participagdo em atividades de leitura literaria

As atividades de leitura literaria promovidas pelas bibliotecas pesquisadas fazem parte do
projeto “Promogdo da Leitura”, também apresentado no capitulo de metodologia. Essas
atividades sdo ofertadas através da programacdo mensal das unidades e sdo destinadas a
publicos de diferentes faixas etarias, porém algumas delas sdo pensadas especialmente para 0s

jovens.

Diferentemente dos resultados da pesquisa de Bortolin (2001), a partir do exame das
programacdes e, também, da observacdo do cotidiano das bibliotecas deste estudo, de modo
geral, nota-se que as propostas de incentivo a leitura das bibliotecas pesquisadas tém como

objetivo central a aproximacao dos leitores com os textos, especialmente, os literarios.

Essas propostas também buscam apresentar o acervo das bibliotecas, bem como divulgar as
novas aquisi¢Oes. Algumas vezes, as leituras sdo feitas antecipadamente, como é o caso dos
clubes de leitura, outras vezes, elas acontecem no momento da atividade, como as rodas e
oficinas de leitura. Mas, essa dinamica é bem flexivel e pode ser alterada de acordo com a

especificidade do grupo ou a percepc¢édo dos mediadores.

Outro aspecto observado no desenvolvimento dessas atividades é a selecdo do acervo,
percebe-se que as escolhas das obras sdo bem criteriosas e pautadas pelo principio da
diversidade textual, por exemplo: as programacdes incluem a leitura de “Haroun e o mar de
historias ”, de Salman Rushdie; “Antologia Quimera: contos fantdsticos”, organizacdo de
Alex Mir, e, também, “Pé de cobra, asa de sapo: quadrinhas monstruosas”, de Rafael Soares

de Oliveira.

Nota-se ainda que algumas dessas atividades procuram conciliar discussdes sobre obras da
preferéncia dos jovens, assim como aproxima-los da literatura contemporanea e dos classicos

da literatura brasileira e estrangeira. Um exemplo disso é a presenga, em uma mesma
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programacéo, da oficina “Historias de mistério, medo e morte”, que propde a leitura e
discussdo de trechos de classicos literarios de suspense e terror, ao lado de “Cantinho do
leitor: Jogos vorazes”, que se apresenta como opcao de debate sobre essa saga, muito popular

entre o publico jovem.

Os depoimentos seguintes mostram a participacdo de nossos leitores nas atividades de leitura

promovidas pelas bibliotecas publicas:

237. P: Vocé falou que antes vocé vinha aqui na biblioteca, mas quando vocé
vinha pra biblioteca vocé vinha pra ler?

Inés: As vezes, porque tinha também “4 hora da leitura” e 0 bibliotecério contava,
lia um livro pra gente e quando ndo tinha nenhuma atividade a gente ia ler. Mexer
no computador. (Leitora/BBA — 17 anos, entrevista, 2014).

238. P: ...Tinha alguma atividade na biblioteca que chamava mais atencdo que
tinha interesse?
Luiza: E em quadrinhos, tanto eu quanto ele (irm&o), nos gostamos muito de
quadrinhos, eu gosto mais de turma da Ménica, de quadrinhos mais infantis que eu
gosto, ele ja gosta mais de “Batman, "Super-Man”, é isso (Leitora/BCS — 16 anos,
entrevista, 2014).
A participacdo de Inés é na roda de leitura mediada pelo bibliotecéario, além disso, seu
depoimento também explicita a realizacdo de leitura local na biblioteca: ..o bibliotecario
contava, lia um livro pra gente e quando ndo tinha nenhuma atividade a gente ia ler...”.
Luiza e seu irmdo participam do “Leitura em quadrinhos”, que acontece quinzenalmente na
biblioteca Centro-Sul, evento que conta com a participacdo do publico jovem, todos 0s meses

essa instituicdo recebe um quadrinista.

Como Patte (2012, p.229), entendemos que a acdo bibliotecaria transita em torno de acgdes
programadas e, também, menos formais, mais flexiveis, de modo a acolher as variadas
trajetorias leitoras eleitas pelos usuarios. Para a autora, uma programacdo repleta de
atividades, pode desfavorecer a possibilidade dos leitores terem reconhecidas suas propostas e
a “espontaneidade de suas perguntas”. De certo modo, o depoimento de Inés parece refletir

3

esse pensamento: “...quando ndo tinha nenhuma atividade a gente ia ler” (Leitora/BBA — 17
anos). Ou seja, verifica-se que esses momentos menos direcionados contribuem para as

leituras subjetivas nesses espagos.

Entre as unidades participantes de nosso estudo, a biblioteca Centro-Sul € a que possui a

programacdo mais extensa, que inclui langcamentos de livros, encontros com autores, oficinas,
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rodas e clubes de leitura e, também, palestras de formacdo de mediadores de leitura. Essa
unidade também oferece semanalmente o0 “Era uma vez jovem” em que 0O grupo de
contadoras faz narracdo de histdrias para os jovens. E, ainda, o clube de leitura, que se

encontra mensalmente para fazer leituras compartilhadas de textos literarios diversos.

Na Biblioteca do Barreiro, também, temos outro exemplo de conciliagdo de leituras de
interesse dos jovens com classicos da literatura. Durante o periodo de observacéo, os jovens
participantes do clube de leitura dessa unidade estavam lendo o primeiro titulo da série “The
walking dead”®. Segundo o bibliotecario, essa proposta foi feita pelos leitores, que gostam de
tematicas de terror (Diario de Campo, 06-03-2014).

Além da discussdo do texto entre os participantes, mediada pelo bibliotecario, ha o estimulo
da produgdo de um “Didrio de bordo”, no qual os jovens podem anotar dividas,
questionamentos e sensacdes e, também, desenhar. Durante o encontro, esse profissional
chama atencdo para alguns recursos linguisticos utilizados no texto, como a metéafora e
epigrafe, buscando exemplifica-los. Busca ainda fazer conexdes entre a tematica da obra e 0
acervo da biblioteca, chamando atencdo para outros autores que também escrevem literatura
de terror, tais como: H.P. Lovecraft, Ernest Hemingway, Washington Irving, além de destacar
aobra “Um hino de natal”, de Charles Dickens (Diério de Campo, 11-02-2014).

O bibliotecario ainda propde a leitura de alguns trechos em voz alta e destaca o0 uso do
flashback como recurso literario. E, também, nesse momento que os jovens tém oportunidade
de partilhar e discutir as davidas no grupo. A partir da fala dos leitores, esse profissional
busca estabelecer relagdes com o texto lido (Diario de Campo, 11-02-2014). Consideramos
gue esses encontros sdo espacos cujos sentidos e significados do texto sdo negociados entre 0s

participantes. Ou seja, promovem a reflexdo coletiva em torno das obras lidas.

Encontramos entre nossos leitores, dois jovens que participam desse clube de leitura, eles

explicitam impress6es acerca dessa proposta:

239. P: /.../ Vocé participa aqui /../do clube de leitura? Vocé acha que essa
atividade é bacana? Como é que vocé avalia?

Roger: Entre boa, ruim e 6tima?

P: Sim. Pode ser.

8 Obra de Robert Kirkman e Jay Bonansinga.
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Roger: Otima.

P: E porque vocé acha que é 6tima?

Roger: Eu tipo... Mitologia eu sei muito pouco, depois que eu comecei a vir, eu
comecei a me interessar mais, comecei a jogar mais jogos de mitologia, dai eu
comecei a gostar.

P: Ah, entendi. Entéo tem a ver, vé se eu td entendendo o que vocé ta falando: tem
a ver com conhecimento?

Roger: E (Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014).

240. Brian: ... E tem esses espacos ha biblioteca daqui, pra gente discutir um
pouco desses livros. E a pessoa colocar um pouco da sua opinido da historia e
realmente indicar outros livros com 0 mesmo assunto, entendeu? E... Isso é legal,
eu acho muito legal, principalmente, porque eu ndo gostava muito /.../ da oficina do
“The walking dead”. Eu ndo gostava muito desse seriado, eu comecei a participar
da oficina e comecei a gostar, fui vendo o lado literario da histéria, sabe? E fui
aprendendo a gostar daquele negdcio, entdo, eu acho que isso abre porta pra gente
gostar, vamos dizer assim, novos ambientes na literatura (Leitor/BBA — 16 anos,
entrevista, 2014).

Em ambos 0s casos, notamos que o engajamento nessas atividades é devido ao seu carater
dialdgico, que permite a livre expressdo dos leitores. Embora a proposta de leitura seja uma
série literaria, um dos jovens participantes do clube de leitura desaprova a rapidez com que
essas obras séo lancadas: “quando eu comego a ler, ja tem mais dez...” (Igor/BBA — 15 anos,
Diario de Campo, 2014). O bibliotecario aproveita esse momento para comentar a légica do
mercado editorial. A proxima leitura do clube sera “The walking dead e a Filosofia”, de

Christopher Robichaud, em que esse profissional pretende aprofundar essas discussdes
(Diario de Campo, 06-03-2014).

Concordando com Cortés (2011), acreditamos que esses modos de aprendizagem que véo
além da educacdo formal tém especial relevancia, pois favorecem o desenvolvimento de uma

cultura baseada na convivéncia democratica.

Esses encontros também produzem certa ampliacdo dos conhecimentos literarios, que se
constituem como possibilidade de expansdo do repertério leitor de nossos jovens, como

mostra 0 depoimento seguinte apresentado anteriormente:

147. Roger: E o Darlan (bibliotecario) chega a me indicar uns livros, do género
que eu gosto la de terror, do Edgar Allan Poe /../ eu ainda ndo tive a
oportunidade de pegar, por que eu ainda td lendo outros livros.

P: Entendi, e das indica¢cdes do Edgar Allan Poe, é o Darlan também que te
indica? E vocé ndo leu ainda?

Roger: E.

P: Mas tem outras indicacdes que, por exemplo, que o Darlan ja te fez e que vocé
gostou ou nao?

Roger: De umas revistinhas de quadrinho que tem ali... (Leitor/BBA — 14 anos,
entrevista, 2014).
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Esse aspecto é mostrado no fragmento: “...0 Darlan (bibliotecario) chega a me indicar uns
livros /.../ de terror, do Edgar Allan Poe, em que o profissional sugere a leitura de um autor
que se aproxima da preferéncia temaética explicitada. Nota-se a tentativa de aproximacéo dos

referenciais culturais do leitor.

Como proposta de interlocucdo entre a Literatura e os estudos filosoficos, a Biblioteca do
Barreiro possui outro clube de leitura, que, durante o periodo de observacéo, lia a obra “O
mundo de Sofia”, de Jostein Gaarden. Além disso, semanalmente acontece a roda de leitura
"A Divina Comédia™, de Dante Alighieri. Nossa leitora Karina participa das duas atividades.
Essa unidade ainda promove mensalmente o Sarau litero-musical — “Viva Voz” —, no qual o
pablico pode fazer leituras de trechos de livros ou contos, declamar poesias e apresentar

cangoes.

As bibliotecas Venda Nova e Nordeste ndo possuem propostas de leitura especificas para o
publico jovem. A unidade Nordeste tem um clube de leitura que se encontra semanalmente,
mas, ndo identificamos, entre 0s nossos leitores, participantes dessa atividade. De forma
esporédica, localizamos ainda a oferta da roda de leitura em sua programacdo: “Conte um
conto”, que propde a leitura compartilhada de contos de autores brasileiros e conversa sobre
esses textos e, também, da oficina "No meio do caminho tinha um quadrinho" direcionada a

essa faixa etaria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, propomos como questdo: quais percursos subjetivos e socioculturais
vivenciados por jovens que frequentam bibliotecas publicas contribuem para o exercicio de
suas escolhas e praticas de leitura literaria? Vale relembrar que nossos sujeitos de pesquisa
frequentam quatro bibliotecas publicas de Belo Horizonte, realizam empréstimos de livros de

literatura e participam de atividades de incentivo a leitura nessas instituicoes.

A andlise dos dados permite-nos ver que, embora a escola, a biblioteca, os amigos e as redes
sociais figurem entre as instancias que contribuem para a aproximacao das préaticas de leitura,
a familia apresenta-se como principal incentivadora do contato priméario com os livros, sendo
gue as mdes tém papel relevante nesse percurso. A partir de Bourdieu (2003, 2008),
entendemos que a transmissdo dos habitus de familia requer a utilizacdo de diferentes
estratégias. Em nosso estudo, nota-se que o incentivo a leitura literéria é realizado através da
compra de livros, contacdo de historias, formacdo dos acervos familiares e frequéncia as
livrarias e bibliotecas publicas: eles sempre leram historinhas pra mim /.../ entdo, desde o
inicio, eu tive interesse por livro (Leticia/BCS — 16 anos). Ou seja, essas praticas sdo
legitimadas pelas familias.

Por outro lado, verificamos que a aproximacdo das leituras literarias também acontece na
juventude: “...eu ndo tinha muito o habito de ler livros /.../ depois de jovem que eu aprendi a
ler...” (Jussara/BVN — 15 anos). Essa configuracdo confirma a possibilidade do surgimento
de novas disposi¢cdes de pensamentos, sentimentos e acdes, devido ao envolvimento dos
sujeitos em multiplos contextos de socializacdo, através de diferentes formas de interacao
social (LAHIRE, 2004, 2005). Ao mesmo tempo, percebemos entre 0s jovens certo
afastamento dessa pratica devido a ampliacdo de interesses, o aumento das atividades

escolares e extraescolares e a concorréncia com as midias.

Nesse contexto de incentivo a leitura literaria, nota-se que a maior tensdo em relacdo ao
exercicio das praticas leitoras esta no espaco escolar. O engajamento dos jovens nessas
atividades ocorre principalmente quando elas sdéo menos dirigidas e oportunizam a escolha
das leituras: “..(a professora de Portugués) levava a gente na biblioteca /.../ ndo era
obrigatorio /.../ a gente ia la, escolhia e isso ja ajudava a gente a impulsionar um pouco

mais” (Marina/BVN — 13 anos). Em varias situacfes, nossos leitores demonstram a rejeicédo
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de propostas de leitura envolvendo os cléssicos da literatura brasileira, com o intuito de

avalia-los por meio de provas e que visam ao ensino dos estilos de época.

As bibliotecas publicas destacam-se como espacgos de acesso as escolhas literarias subjetivas
de nossos jovens: “...tem aquela estante 14 /.../ dou uma olhada naquilo /.../ Eu olho se algum
titulo me chama atengdo /.../ leio a sinopse e vejo se deve ser legal” (Leticia/BCS — 13 anos).
As interacdes que acontecem nessas instituicdes tém, sobretudo, o carater social, pois la se
encontra com amigos, outros leitores e profissionais para trocas de indicacfes e discussoes

sobre as obras lidas. Encontros que possibilitam a participacao, a convivéncia e a autonomia.

Portanto, consideramos que o incentivo a leitura literaria entre 0s nossos jovens, seja nas
familias, nas escolas, nas bibliotecas pablicas ou em outros espa¢os, € marcado, sobremaneira,

por aspectos sociais.

Quanto a eleicdo dos critérios de escolhas de textos literarios entre 0S nossos jovens,
verificamos que a utilizacdo dos peritextos (sinopse, capa, titulo, entre outros) é
predominante. Ou seja, inicialmente, os aspectos extrinsecos as narrativas preponderam.
Contudo, a decisdo de leitura é tomada a partir da interacdo leitor/texto: “...eu olho a capa do
livro /.../ leio tipo um capitulo /.../ pra ver se eu gosto do jeito que o autor escreve...
(Paulo/BCS — 13 anos). Durante a infancia, nota-se que essas escolhas sdo guiadas
principalmente pelas familias e escolas, mas, a medida que os leitores vao crescendo, esse
movimento expande-se e outros aspectos sdo agregados, como O interesse pessoal por
determinadas tematicas, a influéncia de adaptacdes cinematograficas, blogs e / ou sites de

compartilhamento de leitura.

Vimos ainda que a linguagem arcaica e o vocabulario dos classicos da literatura brasileira
estdo entre os principais motivos de desisténcia da leitura dos livros declarados pelos nossos
jovens. Espacos para discussdo dessas obras com vistas & producdo e negociagdo de sentidos
sdo reivindicados. Como discutido, os depoimentos de nossos leitores indicam que esses
textos parecem estar longe do Brasil contemporéneo e distante do universo literario que
acessam. Entretanto, também héa o reconhecimento de que alguns jovens ndo se interessam por
quaisquer propostas de leitura, que entendemos ser sintoma da falta de mediagéo e eco do

discurso ndo-leitura da juventude.
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Logo, consideramos que o conjunto de critérios de escolhas textuais dos nossos jovens, bem
como a decisdo quanto as leituras literarias também sdo recorrentemente marcados por
aspectos sociais. Mas, também inscrevem elementos da subjetividade desses sujeitos, porque
cada um deles elege seus proprios parametros. Percebe-se ainda que o exercicio frequente
dessas escolha qualifica esse processo, isto €, essa dindmica também é parte da formacéo

leitora.

Em relacdo as preferéncias leitoras, identificamos que o género preferido declarado por
nossos jovens € 0 romance, seguido dos contos. Suas tematicas preferenciais sdo variadas,
aventura, acdo e heroica, seguidas de policial, detetive e investigacdo. A maior parte dos
leitores elegem varias tematicas e géneros. Esses repertorios sdo socioconstituidos, com forte
influéncia do mercado editorial, que, atraves do projeto grafico das capas dos livros, da
divulgacdo de obras que viraram filmes e dos autores preferidos pelos jovens, forjam esses

gostos.

Mas, também notamos que o delineamento desses repertorios leitores envolve aspectos
subjetivos: “...todo mundo /.../ falava que ele (O pequeno principe) parecia comigo /.../ Eu li e
vi que ele parece muito comigo...” (Henrique/BNE — 16 anos), relacionados a identificacdo
dos nossos jovens com o0s protagonistas das narrativas, devido a semelhancas de

comportamentos, caracteristicas comuns e atitudes admiradas.

Outro aspecto notado é que a eleicdo dos livros preferidos nem sempre estdo entre as
tematicas ou géneros de interesse: “...Eu gosto muito do “O Pequeno principe” e “Meu pé de
laranja lima”, que nem sdo tanto de aventura /.../ Eu lia com a minha mé&e e adorei muito a
historia dos dois...” (Karina/BBA — 14 anos). Eis aqui um campo propicio para as mediac6es

qualificadas.

Acreditamos que a constituicdo desses repertorios oscilam entre os imperativos do mercado
editorial, a procura de novos referenciais e a influéncia das comunidades leitoras cujos nossos

jovens pertencem, movimento que contribui para que se reconhegam como leitores.

Quanto as indicagdes de leitura, vimos que sua apreciagdo é variavel, ora 0s nossos jovens
gostam, ora ndo gostam. Entretanto, eles entendem que a ampliacdo do horizonte leitor é

significativa para a sua formacdo leitora. Essa dindmica é forjada por interacdes dialdgicas,
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que inclui ampla negociacdo, com vistas a introducdo da diversidade e delineamento da
identidade leitora: “...uma opinido diferente, eu acho que isso iria abrir uma gama maior /.../
Eu acho que é bom expandir um pouco mais a sua visao sobre livros...” (Marina/BVN — 13
anos). Quando se trata das leituras literarias, 0s aspectos subjetivos também aparecem nesse
cenario: “Eu acho legal quando a pessoa ja vem falando: /... “Ah, esse livro me lembrou

vocé por isso e aquilo” I...] esse livro tem a sua cara...” (Leticia/BCS — 16 anos).

A analise dos nossos dados ainda deixa ver que a perspectiva dialdgica das interacGes sociais,
seja nas escolhas ou préticas de leitura literaria, € o principal aspecto que contribui para o
engajamento dos nossos jovens (CORACINI, 1995, 2005), (OLIVEIRA, 2000), (BARROS,
2003). Isto €, propostas que visam a troca de ideias, opinides, impressdes sobre os textos
lidos, permitindo a atribuicdo de significados ao texto. Recorrentemente, manifesta-se que
esse aspecto proporciona a producdo de sentidos, a ampliacdo do conhecimento de mundo e a
valorizagdo da leitura: “..trocando o conhecimento /.../ sobre literatura, (as pessoas)
podem... conhecer novos horizontes /.../ gostar de um género novo /.../ conhecer um livro que
I...I ndo conhecia...” (Adriana/BNE — 16 anos).

O relato dos nossos jovens demonstra ainda que essa perspectiva dialdgica esta relacionada
principalmente ao exercicio das praticas leitoras fora do ambiente escolar, onde ha a liberdade

de escolha dos textos e a promocao de praticas leitoras participativas.

Nesse cenério, a biblioteca publica € destacada, especialmente, em relagdo a atuacdo de seus
profissionais na mediagdo das praticas leitoras: “...Eu vejo o (Darlan-bibliotecario) brincando
com 0S meninos, 0s gestos que ele faz /... quer levar além...” (INés/BBA — 17 anos). N0ssos
dados também indicam que essas intera¢fes sao permeadas pela confianca estabelecida entre

profissionais e leitores:
Darlan (bibliotecario)... (Karina/BBA — 14 anos).

‘...eu gosto de ler muito livros de aventura, eu peco orientacédo do

Por essa razdo, consideramos que o bibliotecario ao respeitar a autonomia do leitor quando os
nossos jovens ja sabem qual livro “pegar” ou “tomar emprestado” e, ao mesmo tempo,
divulgando e incentivando a participacdo em rodas e clubes de leitura, mostra-se como sujeito
responsavel pela formacao de leitores. Isto é, sujeito ético na interacdo com o outro. E, desse

modo, a biblioteca reafirma sua identidade como instancia de valorizagdo das praticas leitoras.
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Além disso, € possivel notar que as bibliotecas publicas mostram-se como espagos que
favorecem as leituras subjetivas dos nossos jovens, pois 52% dos titulos lidos atualmente por
esses sujeitos foram emprestados por essas instituicdes. Ou seja, atuam na ampliacdo do
repertorio leitor dos jovens: “...os que eu mais gosto sdao: “Alice no pais das maravilhas”, que
por sinal foi o livro que eu li na biblioteca... ” (Adriana/BNE — 16 anos). Essa diversificagdo
também ocorre através da consulta aos expositores, a participacdo em encontros de leitura e as

trocas entre os pares.

Verificamos que a frequéncia as bibliotecas publicas na infancia € incentivada principalmente,
pelas familias: “...minha mae sempre falou: “Vai la, vai ler um livro, nem que for pra vocé ir
la a toa...” |...] a gente quis dar valor”. (Inés/BBA — 17 anos). Na juventude, esse encontro

torna-se uma escolha de vida.

Como ja tem sido praticas em algumas das bibliotecas deste estudo, acreditamos ser
importante orientar as acdes de promocdo da leitura nessas institui¢des, tal como a divulgacéo
de novidades e a indicacdo de obras em estantes destacadas, no sentido de resguardar a
identidade dessa instituicdo, relacionada a partilha dos bens letrados. Além disso, nossos
dados mostram que essa organizacdo favorece a diversificagdo das escolhas textuais dos

jovens.

Em relacdo a transicdo do percurso leitor da infancia para a juventude, identificamos que a
mudanca de gostos e preferéncias leitoras e, também, certa independéncia em relacdo as
recomendacdes e sugestdes de leitura da escola e da familia sdo os principais marcadores
desse movimento: “...se fosse pra eu poder pegar a Colecdo Vagalume hoje /.../ acho que
ainda ia ler /.../ mas /.../ aqueles livros fininhos que minha mée trazia pra mim /.../ eu néo ia
ler /.../ eu evolui...” (Alicia/BCS — 17 anos).

Em varios momentos, nossos jovens demonstram ter consciéncia da sua formacdo leitora
como processo gradual e continuo. Essas mudancas revelam uma afirmacdo do sujeito, que
deseja demarcar seu lugar autbnomo no mundo para além da escola e da familia, duas
instituicdes que frequentemente guiam as escolhas e praticas letradas do leitor em formacéo.

Quanto a importancia da leitura literaria na vida dos nossos jovens, identificamos que a
producdo do conhecimento: “...na literatura estuda outras coisas /.../ A forma de pensamento,

aquele personagem tem um jeito de pensar, ja muda o meu jeito tambem /.../ Como se ela



206

tivesse me formando...” (Isabela/BNE — 13 anos), é o principal significado atribuido a essa
pratica. Porém, frequentemente, também localizamos seu exercicio associado ao carater
utilitario. Isto é, para ampliar o vocabulario, falar e escrever melhor, perspectiva que

acreditamos ter influéncia dos modos como a escola promove-as.

Vimos entdo que os percursos leitores que contribuem para o exercicio das escolhas e praticas
de leitura literaria dos nossos jovens incluem experiéncias, marcadas por interacdes
socioculturais dialdgicas, que envolvem aspectos subjetivos. Esse movimento implica em uma
atitude ativa dos leitores. Nessas interacGes, gradualmente, eles expandem seus repertdrios
leitores, buscando caminhos de escape em relagdo as pressdes do mercado, das midias, da
familia, bem como dos céanones literarios escolares. Essa dindmica é entremeada por

diferentes influéncias, gerando, por vezes, tensdes.

Baseados em nossos dados, podemos afirmar que os jovens participantes desta pesquisa
exercem a pratica de leitura literaria em diferentes esferas socioculturais, lendo tanto os titulos
sugeridos ou recomendados por professores, familiares e amigos, quanto aqueles escolhidos
por eles préprios. De fato, essas escolhas dialogam com as suas ddvidas, inquietacdes,
curiosidades e dilemas.

E possivel perceber atitudes e disposicdes para a alteridade, que envolvem posicionamentos
éticos, ainda que nossos jovens ndo sejam leitores contumazes do canone da literatura
brasileira. Essa constatacdo reitera nossa crenca de que a leitura literéria € importante para a
formagé@o humana do leitor e podem dialogar com as escolhas textuais subjetiva dos jovens,

como vimos na pratica do bibliotecario Darlan.

Acreditamos que cabe as bibliotecas publicas formar leitores ja que as interagdes ocorridas
nesses espacos mostram-se relevantes nos percursos de nossos jovens, principalmente, através
da mediacdo de seus profissionais. Entendemos também que o fortalecimento e valorizagdo
dessa instituicdo no Brasil, bem como a afirmacdo de sua identidade, como instancia de
partilha dos bens escritos, sdo fundamentais para a melhoria da condicdo leitora de nossa

populacéo.

Ainda que tenhamos abordado a relagcdo entre alfabetizacdo, leitura literaria e producdo

escrita, nossos dados ndo possibilitam o aprofundamento dessa questdo, por isso, acreditamos
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que cabem ainda algumas indagagcdes que podem embasar estudos posteriores: quais
percursos de alfabetizacdo contribuem para a aproximacao da leitura literaria? E ainda: que

relacdes estabelecidas com essa pratica favorecem a escrita como expressao de si?

Além disso, foi possivel notar que as bibliotecas publicas investigadas possuem certa insercao
nas comunidades que estdo inseridas, porém, ndo foi possivel apreender as relacdes
interinstitucionais estabelecidas por essas instituicdes, mas, entendemos que, sobretudo, na
contemporaneidade essa questdo adquire relevancia, nesse sentido, levanta-se a seguinte
questdo: que modos de interacao entre as bibliotecas publicas e seu entorno contribuem para
a formacao leitora das comunidades que estao inseridas?

Percebemos a centralidade do papel da familia, principalmente na figura da mée, no incentivo
a leitura, porém ndo conseguimos apreender sua configuracdo, porque na contemporaneidade

essa instituicdo mostra-se multipla e complexa.

Tendo em vista a reiteracdo frequente da dificuldade de leitura dos textos da literatura classica
brasileira, cabe aprofundar: a atualizagéo da linguagem arcaica dessas obras, que se mostra
como interdi¢édo das interpretac6es do leitor jovem em formacéao, favoreceria a aproximagao

desse universo literario?

A partir da analise dos dados, que expressa a voz de nossos leitores e com base no referencial
tedrico escolhido, esperamos que este estudo possa ressignificar o discurso de senso comum
corrente em nossa sociedade de que 0s jovens ndo leem e que as bibliotecas publicas ndo séo

frequentadas por esses sujeitos.

Desejamos também que as bibliotecas publicas sejam reconhecidas como instituicbes que
possibilitam a promocdo e 0 acesso aos bens escritos, especialmente, a literatura; contribuem
para as escolhas literarias subjetivas do publico jovem e favorecem a participacdo espontanea

desses sujeitos em atividades de leitura, contribuindo para a formacéo leitora da populacéo.

Por fim, almejamos ainda que este estudo colabore para a ampliacdo do debate tedrico em
torno da formacdo de leitores literdrios jovens. E, também, para a reflexdo de profissionais

que atuam nas diferentes instancias de acesso e promocao da leitura, responsaveis pela
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formacdo de leitores, especialmente, as bibliotecas puablicas, pois, aqui, tomamos como

pressuposto que as praticas leitoras inserem-se em uma dinamica sociocultural multifacetada.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Prezado(a) leitor(a),
estou fazendo uma pesquisa sobre a leitura literaria de jovens, portanto, gostaria de contar

com seu apoio. Peco-lhe que responda este questionario e desde ja agradeco a sua atencgéo.

Dados pessoais

Quial a sua idade?

Vocé estd em qual ano na escola?

1) Por que vocé pega livros emprestados nesta biblioteca? Se desejar, assinale mais de 1

opcao.

) tem os livros que a escola indica
) tem bons livros
) € perto da minha casa

) recebo ajuda na escolha

~ N~~~

) posso pegar livros de graca

2) Onde, geralmente, vocé costuma ler livros de literatura? Se desejar, assinale mais de 1

opcao.

) na biblioteca da escola
) em casa

) em bibliotecas publicas
) nas livrarias

) no 6nibus

AN N N N N N

) outros lugares

3) Dentre as atividades de leitura listadas abaixo, vocé participa de alguma? Se desejar,

assinale mais de 1 opgéo.

() rodas ou clubes de leitura

() encontros com autores
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() palestras sobre livros de literatura

() outras

4) Dentre as opc¢oes listadas abaixo, qual delas que mais influenciam nas suas escolhas de

leituras literarias? Se desejar, assinale mais de 1 opcéo.

) blogs e / ou sites sobre literatura

) livros que viraram filmes e / ou pecas de teatro

(

(

() trabalhos escolares
() interesse pessoal pela tematica
(

) outros

5) Existe alguém, em especial, que te indica livros que vocé 16?

() sim, quem?

( )néo

6) O que vocé mais gosta de ler quando se trata de literatura? Se desejar, assinale mais de 1

opcao.

) poesia
) contos
) romance
) cronicas
) diario
) lendas
) biografia
) fabula

) outros

AN N AN N N N N N N

7) Vocé se lembra de alguns dos ultimos livros de literatura lidos por vocé?

() sim, quais?

( )néo
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8) Alguns desses livros foi escolhido por vocé, ou seja, ndo foi indicado por outras pessoas?

() sim, qual(is)?

( ) ndo

9) Algum destes livros foi emprestado por esta biblioteca?

() sim. Quais?

( )ndo



223

APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

10) Desde quando vocé frequenta esta biblioteca?
11) Na sua trajetdria de vida, existe alguem que te influencia a ler?
12) Qual sua opinido sobre os livros indicados por:

a) professores

b) bibliotecarios

C) seus parentes

d) seus amigos
13) Na sua trajetdria de vida, tem alguma situacéo, em especifico, que te motivou a ler?
14) Vocé acha importante que os professores, bibliotecarios, seus pais, seus colegas
conversem com vocé sobre suas leituras literdrias, ou seja, que haja momentos para essas

trocas de ideias ou impressdes sobre os livros?

15) Vocé considera importante que suas preferéncias e gostos literarios sejam considerados

guando alguém te indica livros de literatura?

16) Vocé vé diferencas entre as praticas de leitura literaria que acontecem dentro e fora da

escola?

17) O que vocé leva em consideragéo para escolher um livro de literatura?

18) Depois que vocé escolhe, o que geralmente te faz ler o livro?

19) O que, geralmente, te faz perder o interesse pela leitura de um livro de literatura?

20) Vocé tem tematicas preferidas. Quais sdo elas?

21) Dentre os livros lidos, ao longo da sua vida, qual(is) o(s) que vocé mais gostou de ler, por

qué?
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22) Existe alguma personagem que te marcou ou é especial para vocé? Por que?

23) Vocé tem algum autor(a) preferido(a)? Quem é?Qual o livro escrito por ele que vocé mais

gosta?

24) Vocé vé diferencas entre voceé leitor crianca e vocé leitor adulto?

25) Para vocé o que significa ler livros de literatura?



